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WSTEP

Zyjemy w okresie bardzo dynamicznego, wrecz przy$pieszonego rozwoju na-
uki 1 techniki, pojawiania si¢ spektakularnych odkry¢ i wynalazkéw nawet
w bardzo krotkim okresie czasu. Zmiany w tej dziedzinie, zwanej tez techno-
naukg, inicjujg od czaséw nowozytnych wszelkie inne przemiany spoteczno-kul-
turowe. Jednym ze skutkéw owych zmian jest niezwykte spoteczne zaintereso-
wanie ludzkimi zdolno$ciami w zakresie kreatywnos$ci, tworzenia czego$ nowe-
go 1 towarzyszacy mu zachwyt innowacyjno$cig uczonych i inzynieré6w oraz
tempem wdrozeniowym ich odkry¢.

Owo entuzjastyczne, skadingd pozytywne zainteresowanie kreatywnos$cig
1 innowacyjnoscia nie jest jednak zjawiskiem, ktére mozna nazwaé wilasciwym
dla wszystkich ludzi. Wdrazanie nowych odkry¢ i wynalazkow wigze si¢ bo-
wiem ze zmiang spoleczno-cywilizacyjna, z przerwaniem pewnej spolecznej
cigglosci, czyli kryzysem dotychczasowego status quo i réznymi lgkami, ktére
mu towarzyszg. W takiej sytuacji pojawiaé si¢ moze postawa sceptyczna, wrecz
pesymistyczna, w ktérej nie prébuje si¢ nawet dostrzec cokolwiek pozytywnego
w tak szybkim i owocnym tempie rozwoju techno-nauki. Sg tez tacy uczestnicy
zycia w cywilizacji Zachodu, ktorzy w obliczu stosowania nowych wynalazkow
i odkry¢ naukowych, czesto bardzo pospiesznego, doznajg poczucia szczegdl-
nego rozdwojenia, wrecz intelektualnej ambiwalencji~. Mozna roznie okresla¢
owo trzecie stanowisko: jako prawdziwie realistyczne, unikajace bowiem jedno-
stronno$ci w ogladzie nowych zjawisk, jako techno-realizm, czy wreszcie,
szczegolnie w dyskursie humanistycznym, jako pozytywng krytyke technologi-
czng. W ostatnich dekadach przetomu XX i XXI wieku, zdominowanych przez
technologie cyfrowe, mozna méwi¢ o jego nowej specyficznej odmianie w po-
staci cyberrealizmu, w odroznieniu od cyberoptymizmu i cyberpesymizmu.

W niniejszej monografii, w duchu takiej wlasnie pozytywnej krytyki kulturo-
wej czy technologicznej, rozwaza si¢ najpierw, w rozdziale pierwszym, w spo-
sob teoretyczno-filozoficzny, dylematy zwigzane z kreatywnoscig, innowacyjno-
$cig 1 pojmowaniem nowosci oraz zmiany spotecznej. W owej debacie biorg
udziat filozofowie z Instytutu Filozofii UMCS i Politechniki.

Nastepnie, w rozdziale drugim i trzecim, ktére majg charakter relacji z r6z-
nych twoérczych dziatan praktycznych, przedstawia si¢ innowacyjne rozwigzania
stosowane obecnie w edukacji szkolnej i szkolnictwie wyzszym.

! pisze o tym W. Luzynski, Pierwszenstwo etyki przed technikg w swietle encykliki Benedyka XVI
Caritas in veritate, ,,Colloquia Theologica Ottoniana”, 2013/2, s. 77.



Chodzi zatem najpierw o wychowywanie do patriotyzmu w warunkach glo-
balizacji kulturowej i analize stosowania innowacyjnych rozwigzan w owej edu-
kacji, wykorzystujacych narzedzia technologii informacyjnych i rzeczywistosci
rozszerzonej. W rozdziale dotyczacym innowacyjnych praktycznych rozwigzan
w szkolnictwie wyzszym opisuje si¢ Najnowszg koncepcje pedagogiczng, zwang
konektywizmem; dokonuje sie¢ prezentacji projektu unowocze$niania i rozwoju
systemu wewngtrznego zapewniania jako$ci wyzszej edukacji w Chmielnickim
Narodowym Uniwersytecie na Ukrainie (ktory jest przyktadem dostosowywania
si¢ do Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego); przedstawia si¢ wspot-
czesne metody i1 formy aktywizacji samodzielnej pracy studentow, a w koncu
ukazuje si¢ problemy humanizacji procesu edukacyjnego w szkolnictwie wyz-
szym na Ukrainie, czyli humanizacji ksztatcenia technicznego (a tym samym —
techniki w ogdle). Jako przyktad przytacza si¢ edukacje przyszlych specjalistow
w zakresie pracy i szkolenia zawodowego w Akademii Humanistyczno-Pedago-
gicznej im. Tarasa Szewczenki w Krzemiencu, ktora dokonuje si¢ przy pomocy
wykorzystywania dziedzictwa historycznego i sztuki ludowej.

Prezentowana monografia, zawierajgca wypowiedzi polskich i ukrainskich
uczonych, jest proba wlaczenia sie zarowno w lokalne, jak i $wiatowe dyskusje nad
rolg kreatywnosci i innowacyjnosci w zyciu jednostek oraz calych spoteczenstw.

Reaktor tomu

Halina Rarot
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Leszek Kopciuch?

Warto$ci zwigzane z nowoscig — uwagi niesystematyczne

Streszczenie

W artykule zajmuje si¢ wybranymi warto$ciami zwigzanymi z nowoscig — W kon-
tekscie kreatywnosci 1 dziatania kreatywnego. Nowos$¢ stanowi konstytutywny atrybut
dziatania kreatywnego. Rodzi to wiele pytan o charakter i rodzaje wartosci tego, co no-
we, np.: dlaczego cenimy nowos¢; jakie sa rodzaje wartosci zwigzanych z nowoscia; czy
kazda nowos$¢ zastuguje na miano nowosci kreatywnej. W szczegdlnosci szkicuje dwie
kwestie: po pierwsze, mozliwo$¢ i charakter nowosci w kreatywnosci codziennej, po
drugie — natur¢ powigzania miedzy nowoscia i uzyteczno$cia. Probuje tez w ten sposob
uzasadni¢ poglad, ze typ kreatywnosci dominujacy w ekonomicznych i technologi-
cznych aspektach zycia jednostkowego i spolecznego eksponuje powigzanie nowosci
i uzytecznos$ci, przez co sugeruje jedynie waskie rozumienie kreatywnos$ci. Tego typu
powigzanie, cho¢ wydaje si¢ nieuniknione i pozytywne w odniesieniu do sfery techno-
logiczno-ekonomiczne;j, przeksztatca si¢ jednak w szersze i juz negatywne $ciste powia-
zanie nowosci, uzytecznosci i racjonalnosci. Efektem jest nie tylko zawgzone rozumienie
samej kreatywnosci, lecz takze kryzys racjonalnosci, znany jako dominacja rozumu in-
strumentalnego.

Stowa kluczowe:
kreatywno$¢, dziatanie kreatywne, kreatywno$¢ codzienna, nowosé, uzytecznosé

Warunki kreatywno$ci

Kreatywnos$¢ i1 dziatanie kreatywne nie bylyby w Swiecie mozliwe, gdyby
$wiat nie przyzwalal na nowos$¢’. Swiat musi by¢ myslany jako struktura
otwarta, dopuszczajgca pojawianie si¢ rozwigzan, ktorych wczesniej nie byto.
Musi by¢ tez myslany jako struktura istniejgca w czasie, gdyz to wilasnie czas
sprawia, ze zmiana jest w ogole mozliwa, w tym takze — co mnie w szczegdlno-
$ci w tym miejscu interesuje — zmiana kreatywna, zawierajgca co§ nowego. To
oczywista, ale zarazem warta uwypuklenia zalezno$¢, gdyz pokazuje pozytywny
charakter bycia czyms$ czasowym. Czas jest wymiarem, w ktorym byty docho-

1 dr hab. Leszek Kopciuch, prof. nadzwyczajny UMCS, Zaklad Historii Filozofii Nowozytnej

i Wspolczesnej, Instytut Filozofii UMCS Lublin; historyk filozofii wspotczesnej, redaktor
naczelny czasopisma filozoficznego Instytutu Filozofii UMCS pt. ,,Kultura i Wartosci”.

2w artykule wykorzystuje fragmenty przygotowywanej obecnie ksigzki, opatrzonej roboczym
tytutem Imperatywy kreatywnosci.

11



dza do swego kresu i przestaja istnie¢, ale jest tez wymiarem, w ktory byty po-
wstaja 1 mogg sie rozwijaé, osiggajac swoje doskonatosci. Wydaje sie tez, ze by
kreatywno$¢ byla mozliwa, swiat musi by¢ mys$lany jako struktura, w ktorej
stany terazniejsze oraz stany przyszte nie sg ze sobg powigzane w sposob teleo-
logiczno-fatalistyczny. Jak bezsilna byla w takim $wiecie aktywno$¢ Edypa!
Stany przyszte w $wiecie musza by¢ jednak myslane jako wyznaczone determi-
nistycznie przez stany wczesniejsze. To jednak zalezno§¢ charakterystyczna nie
tylko dla dzialania kreatywnego, lecz dla dziatania jako takiego. Jak pisat Nico-
lai Hartmann, zwigzek przyczynowo-skutkowy nie jest zwyklym przeciwien-
stwem zwiazku teleologicznego, lecz jego warunkiem®. Gdyby taki przyczy-
nowo-skutkowy zwigzek w $wiecie nie istnial, dzialajacy cztowiek nie wie-
dzialby, ktory element $wiata moze wykorzysta¢ jako $rodek do osiggnigcia
wytyczonego celu. I wreszcie wydaje si¢, ze wszystkie te warunki muszg byc¢
mys$lane tacznie, gdyz dopiero we wzajemnym wspotgraniu sg w stanie wytwo-
rzy¢ cztowiekowi mozliwo$¢ aktywnosci kreatywne.

Kreatywne dzialanie nie byloby tez mozliwe wtedy, gdyby nowo$¢ nie byta
traktowana jako co$ wartosciowego. Jezeli rozumie¢ ludzkie dziatanie jako ak-
tywno$¢ intencjonalng, a nie tylko zdarzenie czysto reaktywne, stanowigce sku-
tek wczesniejszych bodzcow, to dziatanie juz jest ze swej istoty odniesione do
wartos$ci — chociaz w rézny sposob i na réznych swych poziomach.

Powyzsze zalezno$ci wydajg si¢ stanowi¢ rodzaj waznego apriorycznie
fundamentu kreatywnos$ci i dzialania kreatywnego. Wydaja si¢ tez prawie ze
oczywiste dla kazdego, kto si¢ nad nimi nieco dtuzej pochyli w swojej refleks;ji.
Czy bowiem nie jest tatwo zrozumiale, ze zeby moc nadawaé $wiatu kierunek,
musimy zatozy¢, ze Swiat nie ma wlasnego, od nas niezaleznego i przez to
obiektywnego ukierunkowania? Czy nie narzuca si¢ nam latwa konkluzja,
ze juz istniejgcy mocny teleologizm jest wrogiem tworczosci i kreatywnosci?
Czyz nie jest tatwo pomysle¢, ze otwarto$¢ $wiata 1 jego podatno$é na tworcze
modyfikacje sa koniecznym zalozeniem dla aktywnosci tworczej?

Odpowiedz na te pytania niec musi by¢ jednak tylko twierdzgca. Warunki te
s3 bowiem shiszne w swojej ogolnosci, ale w $wietle analizy réznicujgcej oka-
zuja si¢ nazbyt ogodlne. Nie biorgc pod uwage szczegdtowych roznic, tatwo mo-
g3 si¢ wyrodzi¢ w blad poznawczy. Wida¢ to wyraznie na przyktadzie powigza-
nia, ktore zachodzi pomiedzy zakresem i mozliwo$cig dziatalno$ci kreatywnej
a typem uznawanej antropologii. Jezeli kto§ optuje za wariantem egzystencjali-
stycznym (w wersji Jeana-Paula Sartre’a), zgodnie z ktérym nie istnieje ludzka
natura (rozumiana jako zbior konstytutywnych cech definiujacych czlowieka), to
bardzo tatwo moze zbudowa¢ na takiej podstawie antropologie kreatywistyczna:
jezeli moja natura nie istnieje przed moim dziataniem, to wytwarzam ja poprzez
to dziatanie. Zy¢ znaczy wtedy tworzy¢ siebie. Ale czy kreatywno$é staje sie

® Por. N. Hartmann, Der Aufbau der realen Welt. Grundrif der allgemeinen Kategorienlehre,
Walter de Gruyter & Co., Berlin 1940, s. 552-563.
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w ogble czym$ niemozliwym w przypadku, gdy uznajemy jaki$ rodzaj antro-
pologii esencjalistycznej? Bynajmniej, zmienia si¢ jedynie zasi¢g tej krea-
tywnosci, jej szczegotowy charakter oraz rola, jakg ona pelni w ludzkim zyciu
i kulturze®.

Nowos§¢ w kreatywnosci przez male k

Powyzsze uSciSlenia sa wazne nie tylko w kontekécie teoretycznym, tj., gdy
probujemy zbudowac siatke teoretycznych pojeé, ktora umozliwi nam, na ile to
mozliwe, rozumienie kreatywnosci i dziatania kreatywnego. Sg one wazne row-
niez w kontekScie praktycznym, gdy staramy si¢ sformutowaé zestaw prakty-
cznych zalecen, rozwigzan lub programéw sugerowanych do realizacji w kon-
kretnych zyciowych sytuacjach, po$rod konkretnych uwarunkowan. Rzecz bo-
wiem w tym, ze wigkszos¢ ludzi Zyje lokalnie. Nawet jesli jesteSmy $wiadkami
postgpujacej globalizacji w coraz to wigkszej liczbie wymiardw zycia, to i tak
wigkszo$¢ ludzi zmaga si¢ z problemami, ktorych zakres nie jest globalny, lecz
lokalny, zawezony do tego konkretnego fragmentu $wiata, w ktérym zyja. Ten
wlasnie fakt — lokalno$¢ zycia — sprawia, ze to nasze szczegdlne miejsce moze
by¢ traktowane jako czynnik, w relacji do ktérego z konieczno$ci pozostaje
kreatywno$¢. Ale powstaje pytanie, czy kazda? Wydaje sig, ze nie, gdyz sg row-
niez ludzie lub wymiary zycia, ktorych lokalizacja w $wiecie jest mniej lokalna.
Cho¢by fizyk, ktory konstruuje nows teorig, przedsiebiorca, ktory marzy o zdo-
byciu marki swiatowego lidera, czy polityk, ktory $ni o §wiatowym przywodz-
twie. Czy wreszcie filozof, ktory nie zapomnial jeszcze catkowicie dawnego
filozoficznego ,,snu” o uniwersalnosci.

O te niejednoznaczno$¢ i roznorodnos¢ wlasnie chodzi. Réznice w formach
zycia przektadaja si¢ na roznice w sensie, randze, znaczeniu i zakresie kreatyw-
nosci oraz dziatania kreatywnego. W literaturze na temat kreatywnos$ci juz pra-
wie standardem stato si¢ odrdéznianie kreatywno$ci prymarnej i wtornej, subiek-
tywnej 1 obiektywnej, kreatywnosci na matg i wielkg skale, kreatywnosci elitar-
nej i egalitarnej, mys$lenia tworczego typu P i typu H, kreatywnos$ci — by tak rzec
— przez male i duze K°. Trudno odmowi¢ takim podziatom racji. Tutaj istotne
jest jednak nie to, w czym ostatecznie widzie¢ zasadne kryterium dla takich

‘o tych nieoczywistych zalezno$ciach pisze¢ w artykule Kreatywnos¢ antropologiczna, ktory jest
obecnie procedowany w czasopi$mie ,,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”.
> Por. np.: A. J. Cropley, Definitions of Creativity, [w:] Encyclopedia of Creativity, vol. 1, ed. by M.A.
Runco, S. R. Pritzker, Academic Press, San Diego i in. 1999, s. 511-524; J. Kozielecki, Psychologiczne
koncepcje cztowieka, X, Wydawnictwo Akademickie ,Zak”, Warszawa 2000, s. 185-197; S. Popek,
Cztowiek jako jednostka tworcza, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2003, s. 16-24; M. Swigulska,
Tworczos¢ w wymiarze egalitarnym — Krytyczna prezentacja stanowisk, [w:] Psychologia tworczosci.
Nowe horyzonty, red. Stanistaw Popek i in., Wydawnictwo UMCS, Lublin 2009, s. 47-56.
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podziatéw lub tez ktére nazwy i ktdéra typologia jest bardziej wlasciwa. Tym
bardziej, ze moze by¢ tak, iz w gruncie rzeczy sa to tylko definicje projektujace.
Wazna jest natomiast okoliczno$¢, ze te odroznienia sg powigzane z niekwestio-
nowalnie roznym usytuowaniem ludzkiego zycia, z jego réznymi co do zakresu
skalami, z jego mniej lub bardziej lokalnym lub globalnym charakterem. Dla-
tego jesli jednym z momentow definiujacych dzialanie kreatywne jest jego no-
wos¢, to pytanie o jej charakter i warto$¢ nalezy postawi¢ nie tylko w odniesie-
niu do kreatywnosci jako takiej — cho¢ rowniez wtedy jest to pytanie niezwykle
wazne 1 potrzebne — lecz takze w odniesieniu do kreatywnosci subiektywnej lub
kreatywnosci na matg skale.

W ksiazce Kryzysy, kreatywnosé¢ i wartosci probowatem wskazaé przynajm-
niej cztery poziomy, na Ktorych w dziataniu kreatywnym urzeczywistniajg sie
warto$ci, zaréwno jako wartosci fundujace, jak i fundowane®. W niniejszych
rozwazaniach sformutuje kilka niesystematycznych uwag na temat wartosci
powigzanych z nowoscig. W szczegdlnosci beda mnie interesowaty dwie kwe-
stie: po pierwsze, pytanie o0 mozliwos¢ i charakter nowosci w kreatywnosci ,,co-
dziennej”, po drugie — pytanie o to, jaki typ powigzania zachodzi w kreatywno-
$ci pomigdzy nowoscig i uzytecznoscia.

We wspomnianej ksigzce podatem kilka mozliwych usytuowan tej wartosci:

1) nowo$¢ wystepuje po stronie celu dzialania; 2) nowo$¢ pojawia si¢ w samym
dziataniu rozumianym jako okre$lona procedura postgpowania; 3) nowos¢ funk-
cjonuje w fundowanym przez dzialanie kreatywne otoczeniu kulturowym,;
4) nowos¢ pojawia si¢ po stronie podmiotu, ktory zmienia si¢ w wyniku dziatal-
nosci kreatywnej’. Nastepnie w obrebie wartosci nowego celu wydzielitem:
1) ogb6lng wartos¢ celu; 2) wartos¢ nowego celu; 3) nowg wartos¢ dawnego celu;
4) warto$¢ innowacyjnej tresci celu; 5) wartosciowo$¢é nowej wartosci;
6) wartos¢ samej nowosci. W obrebie tej ostatniej mozna za$ wskazaé nastepu-
jace warianty: 1) warto$¢ nowego jako czego$ innego; 2) warto$¢ nowego jako
czegos roznego od wszystkiego, co byto dotad; 3) warto$¢ nowego jako czegos
lepszego od tego, co istniato dotychczas®. Ponadto w innym miejscu, tj. w arty-
kule pt. Wartosé i powinnosé globalizacji, probowatem okresli¢ rézne typy no-
wosci jakosciowej i ilo§ciowej, wyodrebniajac: 1) nowos¢ ilosciowg w czasie;
2) nowos$¢ ilosciowg w przestrzeni (kulturowej); 3) nowos¢ jakoSciowa w czasie;
4) nowos¢ jakosciowa w przestrzeni (kulturowej); 5) nowos¢ mieszana”.

Te wlasnie odroznienia mozna wykorzystac¢ do blizszego okreslenia wielkich
1 matych, wybitnych i codziennych (zwyczajnych) celow realizowanych w akty-

® L. Kopciuch, Kryzysy, kreatywnos$é i wartosci, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2014, s. 133-180.
" Por. tamze, 5. 159-174.

® Por. tamze, 5. 149151, 159-161.

% Por. tenze, Powinno$¢ i wartosé globalizacji (z przykladami stanowisk dziewietnastowiecznych
i pozniejszych), ,,Kultura — Historia — Globalizacja” 2015, nr 18, s. 133, http://www.khg.uni.wroc.
pl/files/10%20KHG_18%20Kopciuch%20t.pdf [dostep: 3.11.2018].
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wnosci kreatywnej. Gdyby typowa dla dziatania kreatywnego nowos¢ rozumieé
tylko jako cech¢ towarzyszaca dziataniom i wytworom, ktére w sensie $cistym
pojawiaja sie w kulturze po raz pierwszy, wydaje sie, ze w ogéle nie mogliby-
smy mowié o kreatywno$ci codziennej. Tutaj bowiem mamy do czynienia
z uzywaniem tych rozwigzan i produktow, ktoére juz przez kogos$ zostaty krea-
tywnie pomys$lane i wytworzone. Gdyby zatem jedyng nowoscig byta nowo$¢
jakosciowa, kreatywnos$¢ musieliby$my ograniczy¢ tylko do takiej aktywnosci,
ktora wcze$niej nie miata tresciowego odpowiednika. Sytuacja jednak zmienia
si¢, gdy wezmiemy pod uwage nowos¢ ilosciowa, w obu jej formach. Repetycja
rozwigzania juz istniejgcego nastepuje posréd uwarunkowan, ktore nigdy nie
mialy (i prawdopodobnie nigdy nie bedg miaty) analogonu. Dlatego nawet po-
wrét rozwigzan juz przez kogo$ wczesniej lub gdzie indziej sformulowanych
bedzie zawieral moment nowosci — usytuowany w splocie konkretnych uwarun-
kowan, w ktorych dzialamy. Takie wyjasnienie dla mozliwosci kreatywnosci
przez mate Kk nie wyklucza oczywiScie tego, ze rdwniez mata kreatywnos¢, za-
czynajaca sie¢ w miejscu lokalnym i na hienakierowana, moze by¢ zarodkiem
kreatywnosci przez duze K.

Kreatywnos$¢ przez mate k trzeba odrézni¢ od kreatywnosci kultury popular-
nej, nawet jesli zakresowo nie sg one rozlgczne, lecz raczej krzyzujg sie. Czto-
wiek kultury popularnej, jak wykazuje np. John Fiske, nie jest wcale biernym
biorcg rozwigzan konstruowanych przez elity — jak sadzono wczesniej w wielu
teoriach kultury masowe;j. Jest ona raczej kims, kto tworczo i innowacyjnie prze-
ksztatca wzorce, ktore znajduje w kulturze™.

Dlaczego kreatywno$¢ przez mate K nalezy odrézniaé¢ od kreatywnosci popu-
larnej (w rozumieniu, jakie proponuje Fiske)? Dwie sprawy sa tu zasadnicze. Po
pierwsze, nie kazda aktywno$¢ z obszaru matego k moze by¢ zaliczona do krea-
tywnosci popularnej. Po drugie, okreslenie kreatywno$¢ popularna ma bardziej
charakter ocenny niz okreslenie ,,kreatywnos¢ codzienna”.

To nie oznacza, by w tym drugim nie byla zawarta waloryzacja. Mdowiac
o codzienno$ci mozemy mie¢ na wzgledzie rutynowos¢, sprawy, ktére koniecz-
nie trzeba zalatwi¢, zeby zy¢; czynnos$ci moze troch¢ monotonne, nudne. W tym
znaczeniu, wigkszo$¢ ludzi bedzie myslata o wakacjach czy urlopie jako czasie
wyrwanym z monotonnej codzienno$ci. W tym tez znaczeniu o codziennos$ci
jako obszarze zycia nicautentycznego mowit Karl Jaspers, przeciwstawiajac jej
,Sytuacje graniczne”, w ktérych dopiero myslimy o sobie na powaznie. W takim
swietle oba okreSlenia — zycie codzienne i zycie wedlug popularnych wzorcow —
majg charakter ocenny i wyrazaja negatywng waloryzacje. Ale w okresleniu
»Zycie codzienne” jest jeszcze taki wymiar pozytywny, ktorego nie ma
w okresleniu ,,zycie wedlug popularnych wzorcéw”. Bo przeciez zycie co-

19 pisatem o tym szerzej w ksigzce Kryzysy, kreatywnosé i wartosci, w podrozdziale zatytutowa-
nym W jaki sposob czlowiek masowy moze by¢ kreatywny?, dz. cyt., s. 174—180. Por. tez J. Fiske,
Zrozumie¢ kulture popularng, tham. K. Sawicka, Wydawnictwo UJ, Krakow 2010.
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dzienne stanowi wymiar, w ktérym doswiadczamy typowo ludzkich uczué; to
ono jest wymiarem, w ktdrym toczy si¢ zycie rodzinne, pojawia si¢ zauroczenie
drugim cztowiekiem, rodzi sie mito$¢ we wszystkich swych odmianach. To
tylko wybrane przyklady, ale przyktady, ktoére sygnalizujg, o co chodzi w pozy-
tywnej stronie codziennosci. Jest taki — powiedziatbym — dla filozofa troche
niepokojacy pozny tekst Wiadystawa Tatarkiewicza zatytutowany Ciekawosé.
Tatarkiewicz stwierdza w nim, ze jego zywa ciekawos$¢ kieruje si¢ juz teraz
przede wszystkim na zwykte ludzkie zyciowe sprawy, kosztem filozofii i jej
systemow: ,,Niegdy$ lubitem powiesci, sztuki, filmy »problemowe«, »ideowe;
dzi$ pociagajg mnie one tylko wyjatkowo, wole powiesci opisowe, obyczajowe,
zwlaszcza przedstawiajace zwykle stosunki migdzy zwyklymi ludzmi. [...]
Moze mozna to tak wytlumaczy¢; ciekawos¢ nasza obejmuje nie tylko $wiat
ludzi, ale takze wielkie problemy, idee, pomysty ludzkie; cickawos$¢ te zaspokaja
filozofia i ta problemowa literatura i sztuka, ale gdy dtugo z filozofia, literaturg
i sztuka obcowaé, wtedy zaczynaja si¢ powtarza¢ i nuzg, podczas gdy pocigga
jeszcze portret cztowieka [...]”*". Pozytywna strona zycia codziennego byla tez
odkrywana 1 niezwykle wysoko stawiana przez poznego Husserla w idei Swiata
zycia codziennego jako prymarnej podstawy wszelkich teorii i interpretacji.
I wreszcie waga codzienno$ci ujawnia sie we wzmiankowanym juz fakcie
prymatu lokalno$ci nad globalnoscig. To wszystko sprawia, ze w odniesieniu do
zycia codziennego pojawiajg si¢ takie wymiary pozytywnej waloryzacji, ktére
nie wystepujg w przypadku zycia wedhug wzorcéw popularnych.

Aby rozbudowa¢é pierwszy wzglad — nie kazda aktywno$¢ przez mate K jest
aktywnos$ciag popularng — postuze si¢ nastepujacym przykladem. Zatozmy, ze
kto$ jest niezwykle zafascynowany tworczo$cig jakiego$ mato znanego kompo-
zytora barokowego, caly swoj wolny czas poswigcajac poszukiwaniu jakichkol-
wiek informacji na jego temat. W efekcie ma tych danych juz tyle, ze konstru-
uje stron¢ internetows, na ktorej digitalizuje te dane. Sukces strony jednak nie
pojawia sie. Ow nieznany kompozytor jest z jednej strony na tyle nieznaczacy,
ze nie wzbudza w ogole zainteresowania i powaznej uwagi specjalistow, ale
z drugiej strony jest na tyle rézny w swej muzyce od gustoOw przecietnego
wspotczesnego odbiorcy, ze rowniez dla niego strona ta nie ma znaczenia. Jedy-
ng osobg zainteresowang ciggle tym kompozytorem pozostaje W rezultacie nasz
fascynat. Jego aktywno$¢ jest kreatywna, ale nie modyfikujgc w istotny sposob
specjalistycznej wiedzy na temat barokowej muzyki, nie nalezy zarazem do kul-
tury popularnej.

Powyzsze uwagi, poprzez zastosowanie w obszarze kreatywnosci codziennej
nowosci iloSciowej, skupity si¢ zasadniczo tylko na takim wyrdznionym rozu-
mieniu kreatywnosci codziennej. Ale przeciez jest jeszcze inny typ takiej kreaty-

1 por. W. Tatarkiewicz, Ciekawos, [w:] tenze, O filozofii i sztuce. W setng rocznice urodzin, PWN,
Warszawa 1986, s. 441.
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wnosci, w ktérym mianowicie pojawia si¢ nowo$¢ jakosciowa, tyle ze nie znaj-
duje spotecznego uznania. Moze by¢ tak dlatego, Ze jest nieuzyteczna.

Czy uzyteczno$¢ wystarczy?

Stad kolejna wazna kwestia to powigzanie mi¢dzy nowos$cia i uzytecznoscia.
Pytanie o relacje, jaka zachodzi w zjawiskach kreatywnych pomiedzy nowoS$cia
1 uzytecznoscig nasuwa si¢ zar6wno w kontek$cie dominujgcego wspotczesnie
trendu spoteczno-kulturowego (eksponujgcego role tego, co praktyczne i uzyte-
czne), jak i w kontekscie roznych definicji tej relacji, jakie mozna znalez¢ w li-
teraturze przedmiotu. Podam tylko trzy, ale za to charakterystyczne przyktady.
,,Klasyczna” badaczka kreatywnosci, Teresa Amabile powotuje si¢ na dwie kon-
cepcje kreatywnosci. Pierwsza z nich to definicja konsensualna: "A product or
response is creative to the extent that appropriate observers independently agree
it is creative. Appropriate observers are those familiar with the domain in which
the product was created or the response articulated. Thus, creativity can be
regarded as the quality of products or responses judged to be creative by
appropriate observers, and it can also be regarded as the process by which
something so judged is produced"*2. Druga koncepcja to definicja konceptualna:
"A product or response will be judged as creative to the extent that (a) it is both
a novel and appropriate, useful, correct or valuable response to the task at hand,
and (b) the task is heuristic rather than algorithmic"*3. Z kolei David H. Cropley,
analizujac relacje miedzy aktywnoscig inzynierskg a kreatywno$cia, formutuje
teori¢ 5 P: (osoba [person], wytwor [product], proces [process], $srodowisko
[press], fazy [phases]), a gdy opisuje wytwor, wyraza nastepujacy poglad: "the
Product addresses the output of the creative endeavor. Although it is no surprise
that psychologists are interested in the creative person, it is also widely accepted
that an essential core of creativity, whether in music and poetry, or engineering
and science, is the tangible artifact. In fact, this definition of Product can be
extended — any product, process, system, or service that is both novel and useful
qualifies as a creative product™. Wymagany w przypadku kreatywnosci
zwigzek nowosci 1 uzyteczno$ci podkreslajg takze inni autorzy, miedzy innymi
Richard Florida: ,,Ludzka kreatywno$¢ to podstawowy kapital ekonomiczny.
Umiejetno$¢ znajdowania nowych pomystow 1 lepszych sposobdw robienia
réznych rzeczy prowadzi do wzrostu wydajnosci, a wigc do podniesienia stopy
zyciowej”; ,,Praca kreatywna najwyzszego rz¢du to produkowanie nowych form
czy projektow tatwo zbywalnych i majgcych szerokie zastosowanie, np. zapro-

127 M. Amabile, The Social Psychology of Creativity, Springer-Verlag Inc., New York 1983, s. 31.
13 Tamze, s. 33.

“'D. H. Cropley, Creativity in Engineering. Novel Solutions to Complex Problems, Academic
Press, Elsevier, Amsterdam 2015, s. 8.
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jektowanie produktu, ktéry bedzie powszechnie wytwarzany, sprzedawany i wy-
korzystywany, albo wymyslenie twierdzenia czy strategii, ktéra mozna zasto-
sowa¢ w wielu przypadkach, albo skomponowanie muzyki, ktérg mozna wyko-
nywaé raz po raz”".

Niezaleznie od roznic, autorzy przytoczonych fragmentéw uwypuklaja dwa
momenty w kreatywno$ci: nowo$¢ oraz uzytecznos¢ (w przypadku T. Amabile
jest to zawarte w definicji konceptualnej). Rzecz jasna, w odniesieniu do krea-
tywnos$ci w obszarze ekonomiczno-gospodarczym (cho¢ zapewne nie tylko tam)
jest to catkowicie uzasadnione. Ale nie jest juz uzasadnione, gdy chcemy ujaé
strukture kreatywnosci w ogole, a wigc takiej, ktora bedzie realizowana nie tylko
w obszarze ekonomiczno-gospodarczym, lecz takze w sferze artystycznej lub
estetycznej. Byloby juz czyms$ tylko stanowiskowym interpretowanie kreatyw-
nosci w sztuce poprzez koniunkcje nowo$ci i uzyteczno$ci. Hasto Sztuka dla
sztuki pokazuje inny mozliwy wariant.

Stad sadze, ze mniej problemdéw bedzie rodzito inne okreslenie kreatywnosci:
kreatywne jest to, co jest nowe i wartoSciowe. W obreb tego, co wartosciowe,
bedzie wchodzito to, co uzyteczne, ale takze to, co jest warto§ciowe w innym
znaczeniu. W pracy Resentyment a moralnosé Max Scheler wykazywat, ze utoz-
samienie wartosci z tym, co uzyteczne, jest ztudzeniem aksjologicznym szcze-
golnie typowym dla nowozytnosci’®. Ponadto, zdefiniowanie kreatywnosci po-
przez nowo$¢ 1 warto$ciowos$¢ — a nie poprzez nowos¢ i uzytecznos¢ — bedzie
takze rozwigzaniem bardziej oszczednym, zgodnie z wymaganiem, jakie odno-
$nie do definicji kreatywnosci sformutowat Marc A. Runco®’.

Wytwarzanie czego$ nowego jako wyroznik kreatywnosci jest niewystarcza-
jace, ale niewystarczajace jest tez polaczenie nowosci i uzytecznosci. Dojs¢
muszg jeszcze inne wartosci, nie mniej ogoélne niz warto$¢ nowosci i uzyteczno-
sci, ktore dopiero nadadza im warto$¢ pozytywna. Sama w sobie, nowo$¢ nie
jest ani jedynie pozytywna, ani jedynie negatywna. Moze by¢ i taka, i taka, ale
czym bedzie, zalezy od polaczenia z innymi warto§ciami. Posrod nich moze by¢
takze uzytecznos¢. Pytanie jednak, czy potozenie nacisku na polgczenie nowosci
1 uzyteczno$ci nie moze prowadzi¢ do zréwnania bardzo roéznych dziatan jako
réownie kreatywnych? Tego typu sytuacje znane sg jak przyklady ,,ztej kreatyw-

1> por. R. Florida, Narodziny klasy kreatywnej oraz jej wplyw na przeobrazenia w charakterze
pracy, wypoczynku, spoleczenstwa i zycia codziennego, thum. T. Krzyzanowski i M. Penkala,
Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2010, s. 9, 83-84.

18 por. M. Scheler, Resentyment a moralnosé, tham. J. Garewicz, Wydawnictwo Czytelnik,
Warszawa 1997, s. 185-215.

7 por. M. A. Runco, Creativity Has No Dark Side, [w:] The dark side of creativity, red. D. H.
Cropley i in., Cambridge University Press, Cambridge 2010, s. 16.
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nosci™®. Klopotéw tych mozna uniknaé, przynajmniej na poziomie definicyj-
nym, gdy postuzymy si¢ okresleniem ,,wartoSciowy” (,,wartos¢”) zamiast ,,uzy-
teczny” (,,uzyteczno$¢”). W tego typu propozycji nie chodzi, rzecz jasna, 0 po-
mnigjszenie lub kwestionowanie roli, jaka uzyteczno$¢ i jej warto$¢ spekniaja
w dziataniu kreatywnym. Na bardzo wielu poziomach zycia chodzi, co zrozu-
miate, o uzyteczne dziatania kreatywne. W sugerowanej propozycji chodzi na-
tomiast o to, by, po pierwsze, zbudowa¢ definicje kreatywnos$ci prowadzaca do
mniejszej liczby probleméw, po drugie — by zbudowaé definicje, ktora nie be-
dzie powigzana z preferowaniem uzyteczno$ci nieadekwatnym do pozycji tej
warto$ci wzgledem innych wartosci, 1 po trzecie — by poprzez wskazanie wila-
sciwego migjsca wartosci uzyteczno$ci oraz pokazanie jego dezinterpretacii,
wytworzy¢ grunt dla mozliwego odroznienia roznych typow kreatywnosci
i kreatywnych imperatywow™®.

*k*k

Trudno bytoby oczekiwac, by typ kreatywnosci dominujagcy w technologi-
cznych i ekonomicznych aspektach zycia jednostkowego i kulturowego nie eks-
ponowat powigzania nowosci i uzytecznosci. Ale zarazem jest widoczne, ze tym
sposobem sugeruje si¢ jedynie waskie rozumienie kreatywnosci i dzialania kre-
atywnego. Ponadto jeszcze jedno jest wazne i niebezpieczne. Tego typu powig-
zanie, cho¢ nieuniknione i pozytywne w odniesieniu do sfery technologiczno-
ekonomicznej, przeksztalca si¢ jednak w szersze i juz negatywne $ciste powia-
zanie nowosci, uzyteczno$ci i racjonalno$ci. Powstaje tym sposobem, jak sgdze,
iluzja do natury kreatywnosci jako takiej. Niebezpieczenstwo jest od dawna
zdiagnozowane, cho¢by w pismach Maxa Horkheimera® czy Martina Heide-
ggera. Ten drugi pisat: ,,Odkrywanie, ktore panuje we wspotczesnej technice, ma
charakter ustawiania w sensie wyzwania. Wyzwanie to dzieje si¢ tak, ze ukryta
w przyrodzie energia zostaje udostepniona, juz dostgpna si¢ przeksztatca, to, co

18 Analizuje je np. R. B. McLaren, Dark Side of Creativity, [w:] Encyclopedia of Creativity, vol. 1, dz.
Cyt., S. 483—491. Por. tez A. J. Cropley, The Dark Side of Creativity: What is it?; [w:] The dark side of

creativity, dz. cyt., s. 1-14.

Bw ksiazce Kryzysy, kreatywnosc¢ i wartosci zaproponowatem stabg i mocng wersjg¢ imperatywu

kreatywistycznego (wzorujac si¢ na imperatywie Kantowskim). Wersja mocna: Postgpuj zawsze

tak, by sposob twojego postepowania zawieral takze elementy nowo$ci — zardwno po stronie
sposobu dziatania, jak i celu, ale zarazem tak, by cel twojego postgpowania dat si¢ dostatecznie

uzasadni¢ rowniez przez rozum nieinstrumentalny. Wersja staba: Postgpuj jak najczgsciej tak, by
sposob twojego postgpowania zawieral takze elementy nowosci — zar6wno po stronie sposobu
dziatania, jak i celu, ale zarazem tak, by cel twojego postgpowania dat si¢ jak najczesciej

dostatecznie uzasadni¢ rowniez przez rozum nieinstrumentalny. Por. L. Kopciuch, Kryzysy,

kreatywnos¢ i wartosci, dz. cyt., s. 186.

29 M. Horkheimer, Krytyka instrumentalnego rozumu, thum. H. Walentowicz, Wydawnictwo Nau-
kowe Scholar, Warszawa 2007.
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przeksztalcone — magazynuje, zmagazynowane — znéw rozdziela, za$ rozdzie-
lone — ponownie przemienia. Udostepniaé, przeksztatcaé, magazynowaé, roz-
dzielaé, przemienia¢ — sa to sposoby odkrywania”?.

Efektem jest wtedy nie tylko zawezone rozumienie samej kreatywnosci, lecz
takze kryzys racjonalno$ci, znany od kilkudziesieciu lat jako dominacja rozumu
instrumentalnego.

2L M. Heidegger, Pytanie o technike, thum. K. Wolicki, [w:] tenze, Budowaé. Mysle¢, mieszkac.
Eseje wybrane, wyb. opr. i wstep K. Michalski, Czytelnik, Warszawa 1977, s. 235.
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Abstract:

“Values connected with novelty — some unsystematical remarks”

The paper deals with some selected values connected with novelty in the context of
creativity and creative action. A novelty is a constitutive attribute of the creative activity.
It makes lots of questions concerning the nature and kinds of novelty; for instance, why
do we appreciate novelty; what kinds of value are connected with novelty; does every
novelty deserve the name “a creative novelty”. Particularly two issues are sketched in
this paper; one the one hand a possibility and nature of the novelty in everyday creativity
and a nature of connection between novelty and utility on the other hand. In this way
| also try to justify an opinion that creativity type which dominates in economic and
technological aspects of individual and social life underlines the connection between
novelty and utility; that is why it suggests a narrow understanding of creativity only.
Even if this type of connection seems to be necessary and positive in relation to the eco-
nomic and technological sphere, it transforms itself into broader and already negative
relation between novelty, utility and rationality. A result is not only a narrowed under-
standing of the creativity itself but a crisis of the rationality as well which is well known
as a domination of the instrumental reason.

Key words: creativity, creative action, everyday creativity, novelty, utility
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Kamil Szymanski'

Etyczne dylematy kreatywnoSci

Streszczenie:

W artykule dokonuje¢ przedstawienia wybranych problemow etycznych zwigzanych
fenomenem kreatywnosci. Wskazuje na problemy zwigzane z przyjmowaniem dotych-
czasowo obowigzujacych definicji. Pokazuje réwniez problemy relatywizacji podczas
oceny kreatywnosci, ktore po czesci wynikaja z funkcjonowania zbyt szerokich ujgé
kreatywnosci, ktore nie uwzgledniaja kwestii etycznych podczas definiowania tworczo-
sci. Ponadto poruszam kwestie zwigzane z granicami kreatywnosci i jej relacja z odpo-
wiedzialnoS$cig.

Stowa kluczowe:
kreatywnos¢, tworczosé, etyka, odpowiedzialnos¢, dylematy moralne

Wstep

Kreatywno$¢ jest niezwykle wazng dla cztowieka zdolnoscig generowania
nowych idei, produktéow, wynalazkow itd. Objawia si¢ ona poprzez rdéznego
rodzaju dzialania od setek tysiecy lat, czego przyktadem mogg by¢ odkrywane
przez archeologow prymitywne narzedzia czy wczesne przejawy aktywnosci
artystycznej, np. w postaci malowidet naskalnych. Dzigki kreatywnos$ci cztowiek
byt w stanie wytworzy¢ kulture — nigjako sztuczny $wiat, ktory jest przez czlo-
wieka przeksztalcany i rozwijany. To ludzkie zdolnosci twdrcze doprowadzilty
do zaistnienia sztuki, techniki, nauki itd. Cho¢ kreatywno$¢ zwigzana jest z da-
zeniem do wytworzenia pewnego novum® w $wiecie, to tworczo$é nie zawsze
musi prowadzi¢ do wylacznie ,,dobrych” rezultatéw. Dos¢ kolokwialnym bedzie
stwierdzenie, ze $wiat ulega cigglym przemianom, ktére czynig zycie ludzkie
z jednej strony ,.latwiejszym” i ,,przyjemniejszym”, z drugiej strony skutkuja po-
jawieniem si¢ wielu negatywnych skutkow — przyktadowo pojawienie si¢ cyber-
przestepczos$ci czy cyber-terroryzmu jest wynikiem rozwijajacej sie cyfryzacji
naszej kultury.

! mgr Kamil Szymanski, doktorant nauk o poznaniu i komunikacji spolecznej w Zaktadzie Historii
Filozofii Nowozytnej i Wspotczesnej, Instytut Filozofii UMCS Lublin i doktorant filozofii
w Katedrze Metodologii Nauk, Wydzial Filozofii KUL. Zajmuje si¢ filozofig techniki,
jak i badaniami nad spotecznym wymiarem kreatywnos$ci. https://orcid.org/0000-0002-9699-0541.
2 W, Strozewski, Dialektyka twérczosci, Polskie Wydawnictwo Muzyczne, Krakow 1983, s. 1113,
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Negatywne skutki kreatywno$ci objawiaja si¢ nie tylko w bezposrednich
dziataniach osob, ktorych celem jest krzywda wyrzadzona innym czy tez cheé
spowodowania pewnej szkody. Przywotujac odbywajgcy sie w XX wieku
tzw. ,,wyScig kosmiczny”, ktory jak sadz¢ mozna uznaé za jeden z przelomo-
wych momentéw dotychczasowej historii ludzko$ci, wigzat sie nierzadko z ko-
niecznos$cig po§wigcenia zycia przez wielu astronautow.

Ludzka kreatywnos$¢ pozwolita, co prawda, zar6wno na wystanie cztowieka
w kosmos, jak i ostatecznie ladowanie na Ksiezycu, okupione byto to jednak
ogromnym poswigceniem. W niektérych dzialaniach tego okresu racje braty in-
ne warto$ci niz ludzkie zycie. W styczniu 1986 roku, dzien przed startem
Challengera, jeden z inzynieréw, Roger Boisjoly staral si¢ zatrzymaé lot
z powodu wykrycia wady w jednej z dwdch rakiet dodatkowych na paliwo state.
Jedna z oséb z kierownictwa powiedziata mu, by ,,wyszedt z butéw inzyniera,
a wszedl w buty managera™. Hierarchia warto$ci spowodowata, ze wizja suk-
cesu i kalkulacje ekonomiczne przediozone zostaly nad bezpieczenstwo i zycie
zatogi. Podobnego wyboru co do wartosci dokonano podczas wprowadzania na
rynek Forda Pinto, gdy inzynierowie odkryli niebezpieczenstwo zwigzane z mo-
zliwoscia wybuchu zbiornika paliwa w razie wypadku®. Okazalo sie, ze koszt
zlikwidowania tej usterki bedzie wyzszy, niz wyptata odszkodowan potencjal-
nym ofiarom i ich rodzinom. Ponownie, cho¢ podczas konstruowania tego typu
modelu samochodu celem wcale nie byta krzywda uzytkownikéw tego samo-
chodu, to jednak $wiadoma decyzja dotyczaca tego a nie innego dzialania wy-
wotata wiele negatywnych skutkow dla uzytkownikow, jak i firmy.

Kreatywno$¢ objawiajaca si¢ w dzialaniach ludzkich jest niezwykle istotng
cecha 1 ludzka zdolno$cig, ktora pozwala zmienia¢ Swiat i powotywaé w nim no-
we jakosci. W artykule chciatbym jednak wskazaé na wybrane etyczne dylematy
i problemy dotyczace kreatywno$ci. Dos¢ istotnym problemem sg dotychczaso-
we definicje kreatywnosci, ktore nie uwzgledniajg etycznego wymiaru dzialania
czlowieka kreatywnego, jednocze$nie nie ,,sugerujgc mu”, by wybieral wiasnie
dziatania stuzace realizacji interesow ogohu, a nie indywidualnego, i by byly one
dziataniami w ,,dobrej wierze”. Wtasnie z tego powodu pojawiajg si¢ problemy
natury aksjologicznej, tj. problemy z warto$ciowaniem kreatywnosci. W zalez-
nosci od skutkéw dziatania kreatywnych osob czy wytworow, kreatywno$¢ mo-
zemy ujmowac na rozne sposoby — jako dobrg, zi3, czy nawet formulowane jest
stanowisko mowiace o jej neutralnosci. Kolejnym problemem, ktory chcialbym
réwniez poruszy¢ w pracy, jest dylemat zwigzany z istnieniem pewnych ,,gra-
nic” a kreatywno$cig postrzegang najczesciej jako aktywnos¢ wymagajaca swo-
body. Zanim przejde do wilasciwych analiz zarysowanego we wstegpie tematu,
konieczne jest wprowadzenie pewnej uwagi metodologicznej. Ludzki potencjat
do generowania nowych idei/ pomystow/ wytworéw okreSlany jest mianem

3 C. Mitcham, R. S. Duval, Engineering ethics, Prentice-Hall, Englewood Cliffs, N. J. 2000, s. 1.
4 Tamze, s. 24.
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kreatywnosci, jednak niektorzy badacze jak Edward Necka postuguja sie w tym
kontekscie terminem tworczo$¢®. Terminy te nie sa jednak tozsame z innowacyj-
noscig. Przemystaw Hatlub zauwaza, ze termin 6w najczgsciej zwigzany jest ze
sferami biznesu i przemysti®, co podkreslane jest rowniez przez Kateryne Novi-
kova i Monike Wisniewska’. Z kolei termin tworczo§é, ktéry rowniez analizo-
wany jest przez autorki, wystepuje najczesciej, ich zdaniem, w kontek$cie badan
z zakresu psychologii®. Kreatywno$é generalnie polega na ,,wymysélaniu” nowe-
g0 wytworu, innowacyjno$¢ za$ koncentruje si¢ na jego wdrozeniu (np. do pro-
dukcji, czy sprzedazy na rynku). W zwiazku z tym mozna zauwazy¢, ze wymie-
nione procesy sa sobie bardzo bliskie, jednak nie sa tozsame ze soba”.

Definicje kreatywnosci

Kreatywnos$¢, okreslana rowniez jako tworczo$¢, nie ma jednej, ugruntowa-
nej naukowo definicji. Przyktadowo, psychologowie podejmujacy si¢ badan
i analiz tego zagadnienia definiujg ja na wiele réznych sposobow. Wedlug
Roberta Sternberga i Todda Lubharta kreatywnos$¢ jest zdolnoscig do genero-
wania ,,wytworéw”, ktore sa zarazem nowe, jak i ,,wlasciwe”'® (appropriate).
Mark Runco definiuje z kolei kreatywno$¢ jako zdolno$¢ do generowania pro-
duktéw lub rozwiazah problemoéw, ktore sa zaréwno nowe, jak i uzyteczne™.
James Kaufman twierdzi natomiast, ze z kreatywno$cig mamy do czynienia
w momencie, kiedy dzialanie jest zarowno nowe, jak i ,,adekwatne”*?. Z kolei
Theresa Amabile pisze nastepujgco: ,,produkt lub odpowiedZz zostang uznane
jako kreatywne w momencie kiedy (a) sg one zaréwno nowymi, jak i wiasci-
wymi, uzytecznymi, poprawnymi lub wartosciowymi dziataniami zwazywszy na

okre$lone zadanie, jak i (b) zadanie jest heurystyczne, a nie algorytmiczne®.

% Zob. E. Necka, Psychologia twérczosci, Gdanskie Wydaw. Psychologiczne, Gdansk 2003.

® P. Hatub, Design thinking jako element rozwoju innowacji spotecznych, ,,Ekonomia. Wroctaw
Economic Review”, 2015, nr 21/1, s. 45.

" K. Novikova i M. Wisniewska, Tworczo$¢ a innowacja w $wietle wybranych koncepcji w nau-
kach spotecznych i humanistycznych, ,,Journal of Modern Science”, 2017, nr 3, s. 60.

® Tamze, s. 64. W jezyku angielskim w badaniach z zakresu psychologii tworczosci badacze
najczesciej postuguja si¢ terminem ,,creativity” tj. kreatywnoscia.

° D. Gmitrowicz i J. Jedrzejczak, Od kreatywnosci do innowacji. Pakiet Edukacyjny Pozaformalnej
Akademii Jakosci Projektu Czesé 7, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2014, s. 11-14.
103, C. Kaufman i R. J. Sternberg, The Cambridge handbook of creativity, Cambridge University
Press, New York 2010, s. 3.

™ M. A. Runco, Divergent thinking, Special Child Publications, Seattle 1991; M.A. Runco, Insight
for Creativity, Expression for Impact, ,,Creativity Research Journal”, 1995, t. 8, nr 4, s. 378-379.
123, C. Kaufman, Kreatywnos¢, thum. M. Godyn, Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej,
Warszawa 2011, s. 28.

18 »A product or response will be judged as creative to the extent that (a) it is both a novel
and appropriate, useful, correct or valuable response to the task at hand, and (b) the task is
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To, co wspdlne w przywotanych definicjach wskazuje, ze bez watpienia krea-
tywno$¢ zwigzana jest z wprowadzaniem pewnej nowosci do $wiata. Wiadystaw
Strozewski przeciwstawia nawet ludzka zdolnos¢ do tworzenia temu, co nieist-
niejace — niebytowi, nicoéci'®. W prezentowanym przez niego dialektycznym
ujeciu twodrczosci jawi si¢ jako cos zdecydowanie pozytywnego, gdyz brak, czy
tez nieistnienie ujmowane jest przewaznie jako co$ negatywnego. Wydaje sig, ze
wedhug Strézewskiego tworczosé, czy tez kreatywnos¢ jest zdecydowanie czyms
pozytywnym, dazacym do powolania do istnienia ,,nowego”, np. idei, dziela
sztuki, wynalazku itp. Kreatywno$¢ zwigzana jest z pewna nowoscig. Sama
kategoria nowosci jednak nie jest wystarczajaca do zdefiniowania kreaty-
wnos$ci. Wynika to z faktu, ze gdy przyjmiemy tego typu ujecie, kazda nowos¢
powinna zosta¢ uznana za przejaw kreatywno$ci. Przywolam przyktad Jamesa
Kaufmana, ktory ustyszat od swojej studentki o tym, ze w klasie jej corki
w przedszkolu zapytano jednego z chtopcow ,.kim chciatby zosta¢ kiedy doro-
$nie?”. Jego odpowiedz wprawita nauczycielki w ostupienie, gdyz zamiast usty-
sze¢ jedng z do$¢ powszechnych odpowiedzi, ze chcialby zostaé policjantem,
strazakiem, lekarzem itd., odpowiedziat, ze chcialby zostaé ,.kanapka™®. Kauf-
man zwraca uwage na to, ze odpowiedz chiopca nosi znamiona nowosci i ory-
ginalnos$ci, jednak w jego ujeciu nie jest ona ,,adekwatna”, gdyz cztowiek nie mo-
ze zosta¢ kanapka®®. Kaufman przy okazji tego problemu stawia pytanie o gra-
nice zwigzane z ,,adekwatno$cig”. Cho¢ nie jest w stanie odpowiedzie¢ na posta-
wione przez siebie pytanie, to jednak stwierdza on, ze problem tego typu granic
jest do$¢ ptynny i niejasny. Istotnym jest jednak zwrocenie uwagi na to, ze krea-
tywnos$¢ sprowadzona do nowosci moze skutkowaé tego rodzaju problemami
zwigzanymi z jej definiowaniem, czy przypisywaniem wiasnie tej cechy nowym
wytworom. Wiasnie z powodu przedstawionego tu problemu Robert Sternberg
wprowadza rozroznienie na dziela, ktore sg albo oryginalne, albo kreatywne.
W jego ujeciu oryginalno$¢ zwigzana jest wylacznie z przypisywaniem cechy
,howosci” do zaistniatego wytworu. Kreatywno$¢ natomiast przypisywana jest
wytworowi kiedy ,,zawiera w sobie” zaréwno ,,nowos$¢”, jak i pewng ,,jako$¢”
czy tez ,,wptyw” (np. na spoleczenstwo)*’.

Pomimo zawgzenia ujmowania kreatywnosci do tego, co ,nowe” i ,,uzyte-
czne” (whasciwe, poprawne itd.), definicje ktore zostaly przywotane w dalszym
ciggu pozostawiajg dos¢ szerokie sposoby jej ujmowania. Jednoczes$nie definicje
pozostawig w sobie dos¢ istotng mozliwos$¢ relatywizacji kreatywno$ci, wlasnie

heuristic rather than algorithmic.” T. Amabile, The social psychology of creativity, Springer-
Verlag, New York 1983, s. 33.

Y\W. Strézewski, Dialektyka twérczosci, dz. cyt., s. 53.

153, C. Kaufman, Kreatywnos¢, dz. cyt., s. 28.

'8 Chyba, 7e uznamy zostanie ,kanapka” za prace jako ,,maskotka” sieci sprzedajacych kanapki.
7 R. J. Sternberg, The Dark Side of Creativity and How to Combat It, [w:] The dark side of
creativity, red. D. Cropley i A. Cropley, Cambridge University Press, Cambridge 2010, s. 316,
http://site.ebrary.com/id/10400507.

26



ze wzgledu na kategori¢ uzytecznosci. Wszak to, co uzyteczne jest dla pewnej
grupy osob, nie musi by¢ uzyteczne dla innej. Kiedy rozciggniemy ten problem
na sfer¢ moralng, okazuje si¢, ze kreatywno$¢ dzialajaca na rzecz ,,dobra” jednej
grupy spotecznej nie musi realizowac tego samego ,,dobra” w stosunku do innej

grupy.

Czy kreatywnos¢ jest ,,dobra”?

Aktualnie ujmuje si¢ ludzkg zdolnos¢ do bycia kreatywnym raczej w pozy-
tywnym $wietle. Oczekuje si¢ kreatywnosci od ucznidéw, jak i pracownikow
réznych dziedzin, naukowcow, inzynierdéw, artystow itd. zakladajac, ze ich
tworcze dziatania przyczynia si¢ do osiagnigcia réznego rodzaju rezultatow®®,
np. ekonomicznego zysku. Dodatkowo, coraz czesciej mozemy ustysze¢ albo
napotka¢ na informacj¢ zwigzang z warsztatami kreatywnosci, ktore majg za
zadanie stymulacje jej wsrod uczestnikow, dzigki czemu beda oni korzystac
z niej w ,,codziennym zyciu”. Warto wspomnie¢ o zauwazalnym na przestrzeni
lat wzroscie liczby badan nad tym zagadnieniem w naukach takich jak psycholo-
gia®®, filozofia, nauki kognitywne, ekonomia itd. Keith James i Aisha Taylor
stwierdzajg wrecz, ze dotychczasowe dyskusje nad zagadnieniem kreatywno$ci
oscylowaty wokot zatozenia, ze kreatywno$¢ jest czym$ spoteczhie pozada-
nym?.

Pomimo tego, ze kreatywnos$¢ jest czesto ujmowana jako pozytywny feno-
men, warto jednak pamigtaé, ze aktywnos¢ tworcza czlowieka moze prowadzié¢
réowniez do negatywnych skutkéw. Przykladowo, rozwoj militarny doprowadzit
do pojawienia si¢ w $wiecie broni atomowej czy broni biologicznej, przy czym
potencjalne skutki ich uzycia w wypadku konfliktu beda tragiczne dla ludzi.
Kreatywne zdolno$ci naukowcow i ich wiedza, np. w zakresie chemii moze pro-
wadzi¢ nie tylko do pozytywnych rezultatdéw w postaci nowych lekow, ale moze
tez prowadzi¢ do zaistnienia nowych rodzajow uzywek. Kreatywnoscig cechuja
si¢ czgsto hakerzy, ktorzy tamigc zabezpieczenia moga, dzicki swym umiejg-
tnosciom, okrada¢ konta elektroniczne w bankach swych ofiar, czy dokonywac
,atakow” na serwery instytucji panstwowych. Z punktu widzenia potencjalnych

8 przykladem takiego podejécia moze byé dzisiaj poszukiwanie punktéw wspdlnych miedzy
naukami humanistycznymi a naukami Scistymi. Zob. np. Wspoldziatanie nauk humanistycznych
i nauk scistych, red. H. Rarot, Wydawnictwo Naukowe Politechniki Lubelskiej, Lublin 2017,
s. 150; Roksolana Szwaj, Implementacja metod psychologii kreatywnosci do dydaktyki fizyki,
[w:] Humanistyka a nauki sciste, red, H. Rarot, Wydawnictwo Naukowe Politechniki Lubelskigj,
Lublin 2016, s. 70-86.

19 7oh. J. C. Kaufman, R. J. Sternberg, The Cambridge handbook of creativity, dz. cyt., s. 3-4.
20 K. James, A. Taylor, Positive Creativity and Negative Creativity (and Unintended Conseque-
nces), [w:] The dark side of creativity, red. D. Cropley, Cambridge University Press, Cambridge
2010, s. 33.
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ofiar, kreatywno$¢ okazuje si¢ cechg niepozadana, gdyz jej dzialania prowadza
do negatywnych skutkéw w postaci szkody wyrzadzanej innym osobom czy
instytucjom.

Na negatywne skutki dziatania kreatywnosci zwrocit uwage Robert McLaren.
Zauwazyl on, ze kreatywno$¢ posiada swojg ,,ciemng strong” (dark side of crea-
tivity)”. Moze ona objawiaé sie w roznych dziedzinach zycia, zaréwno
w sztuce, nauce, technice, biznesie, czy w polityce?. Analizy McLarena skupia-
ja si¢ raczej na pozaosobowym wymiarze negatywnych skutkéw dziatania krea-
tywnosci, to znaczy nie na bezposrednich, indywidualnych dziataniach podmio-
tow. Dotykajg one raczej systemowych, kolektywnych przejawdw tworczosci.
Przyktadowo, rozwdj nauki doprowadzit do zaistnienia w Swiecie broni atomo-
wej”. Z kolei rewolucja przemystowa przyniosta poza pozytywnymi skutkami
rowniez koniecznos¢ podejmowania si¢ czesto niebezpiecznej pracy, odbywaja-
cej si¢ w niezwykle trudnych warunkach, nierzadko od dwunastu do czternastu
godzin dziennie*. Przemyst reklamowy natomiast nie dokonuje krytycznej
oceny produktow, ktore ma za zadanie reklamowaé, przez co informacje o nich
moga trafia¢ do 0sob nieuprawnionych do odbioru tego typu tresci, np. dzieci®,
czy wreez z checi zysku reklamowane sg produkty, ktore w ogole nie powinny
by¢ reklamowane.

David H. Cropley, James C. Kaufman i Arthur Cropley uwazajg, ze istnienie
,.ciemnej strony” kreatywnosci jest faktem?. Zwracaja oni jednak uwage na to,
ze tworcze dzialania majace na celu wywolanie negatywnych skutkéw mogg by¢
relatywizowane?’. Przyktadem tego rodzaju dziatan sa dziatania wojenne — pod-
czas II wojny $wiatowej strony zaréwno Aliantow, jak i panstw Osi korzystaty
z doswiadczen swych naukowcow i inzynierow w celu opracowywania nowych
wynalazkoéw 1 osiggnie¢, pozwalajacych na skuteczniejszg walke z wrogami.
Kreatywny wymiar pozytywnego, jak i negatywnego dzialania nie musi by¢
zwigzany wylacznie ze sferg materialng. Przyktadowo, wspomniani autorzy
zwracajg uwage na ten fakt, ze generalowie uczestniczacy w I wojnie $wiatowej
starali si¢ opracowac innowacyjne techniki i strategie pozwalajace na skutecz-
niejsza walke z wrogiem (Blitzkrieg), dazac rownoczesnie do tego, by zycie wia-
snych zohierzy bylo w jak najmniejszym stopniu narazane. Korzysci wynikaja-

2L 7ob. R. B. McLaren, The dark side of creativity, ,,Creativity Research Journal Creativity Re-

search Journal”, 1993, t. 6, nr 1-2, s. 137-144.

22 zagadnienie to analizowane jest przeze mnie w innym artykule — zob. K. Szymanski,

Watpliwosci wokol wartosciowania kreatywnosci, ,Kultura i Wartosci”, 2017, nr 24, s. 89-106,

DOI: http://dx.doi.org/10.17951/kw.2017.24.89

2 R. B. McLaren, The dark side of creativity, [w:] Encyclopedia of creativity, red. S. Pritzker

i M. A. Runco, Academic Press, San Diego 1999, s. 487-488.

? Tamze, s. 489.

% Tamze, s. 486-487.

%D, H. Cropley, J. C. Kaufman, i A. J. Cropley, Malevolent Creativity: A Functional Model of

2C;reativity in Terrorism and Crime, ,,Creativity Research Journal”, 2008, t. 20, nr 2, s. 106.
Tamze.
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ce z dziatania kreatywnosci okazuja sie by¢ czesto subiektywne®, przez co wia-
Sciwa ocena tego typu tworczych dzialan staje si¢ utrudniona czy nawet niemo-
zliwa. James 1 Taylor zwracajg uwage na to, ze czeSciowo zwigzane jest t0 Z sa-
ma definicja kreatywno$ci®, co staralem si¢ pokazaé a propos definiowania
kreatywno$ci. Uznanie, ze pewne dzialanie jest nowe i uzyteczne nie zaklada
automatycznie, ze dziatanie to ma przynosi¢ pozytywne skutki dla catej ludzko-
$ci, czy nawet dla samego tworcy. Przyktadowo, moze zdarzy¢ si¢ sytuacja, ze
wymysliliSmy nowy sposob na okradanie instytucji, do ktdérej przynalezymy.
Sposoéb ten jest jednoczes$nie tak skuteczny, ze istnieje niemal stuprocentowa
pewno$¢ uniknigcia konsekwencji zwigzanymi z tym dziataniem. Wtedy ten ro-
dzaj dzialania z calg pewno$cig moze zosta¢ uznany za kreatywny — jest on za-
réwno ,,nowy”, a takze niezwykle skuteczny, przez co w petni realizuje przywo-
tane wczesniej prezentowane definicje badaczy kreatywnosci. Réwniez nowe
sposoby eksterminacji ludzi przez Nazistow podczas II wojny Swiatowej wpisujg
si¢ w przedstawione definicje kreatywnosci, co zauwaza Sternberg®, cho¢ byly
one skrajnie zte i nieludzkie.

Okazuje si¢, ze w dotychczasowym ujmowaniu kreatywnos$ci nie jesteSmy
w stanie uciec od relatywizmu. Nawet wynalezienie broni atomowej, czy nawet
zrzucenie bomb atomowych na Hiroszime i Nagasaki, pomimo ogromne;j ilosci
ofiar, moze zosta¢ przedstawione w ,,pozytywnym” $wietle. David K. Hecht
przedstawia kilka ,,pozytywnych” skutkow tego ataku: 1) rozwdj zbrojen mogt
skutkowac zaistnieniem jeszcze bardziej poteznej broni, 2) wsrod naukowcow
1 w opinii publicznej pojawia si¢ $wiadomo$¢ destrukcyjnych mozliwosci ofe-
rowanych przez nauke, 3) trwajgca dalej wojna konwencjonalna pochtongtaby
wiegkszg ilos¢ zy¢/istnien zolnierzy po obu stronach, 4) bron ta zostala poddana
miedzynarodowej kontroli, 5) unikni¢to globalnej wojny atomowej, ktéra mo-
glaby zaistnie¢, gdyby doszlo do niej pomigdzy dwoma mocarstwami dyspo-
nujagcymi wicksza liczbg pociskow, ktore bylyby bardziej zaawansowane
(np. wystrzeliwane z siloséw, a nie zrzucane z stosunkowo wolniejszych bombo-
wecow)®L. Prezentowane przez niego stanowisko zaktada do$é utylitarne spojrze-
nie na to, ze $mier¢ setek tysigcy cywili uchronita potencjalnie o wiele wigcej
istnien ludzkich, niz gdyby toczono dalsza, ,,.konwencjonalng” wojn¢ pomiedzy
mocarstwami. Zatozenie, ze kreatywnosc¢ jest zawsze ,,dobra” prowadzi wigc do
koniecznosci relatywizowania skutkow jej dziatania w §wiecie™.

% Tamze, s. 2016.

2 K. James, A. Taylor, Positive Creativity and Negative Creativity (and Unintended Consequen-
ces), dz. cyt., s. 33.

% R. J. Sternberg, The Dark Side of Creativity and How to Combat It, dz. cyt., s. 316.

%1 Zob. D. K. Hecht, Imagining the Bomb: Robert Oppenheimer, Nuclear Weapons, and the Assim-
ilation of Technological Innovation, red. D. H. Cropley et al., ,,The dark side of creativity”, 2010,
S. 74-T76.

% Zoh. R. J. Sternberg, The Dark Side of Creativity and How to Combat It, dz. cyt., s. 316-317.
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Istnieja jednak proby poradzenia sobie z problemem istnienia ,,zlej kreaty-
wnosci”. Pierwsza z nich zaklada, ze kreatywno$¢ objawia si¢ wylacznie wtedy,
kiedy pewne dziatania zmierzaja do przyniesienia korzysci ludziom™®. Jednak,
ponownie nalezy zauwazy¢, ze niewiele jest dziatan (lub nie ma ich wcale), kto-
re przynosityby pozytywne skutki bez wyjatku wszystkim osobom, ktorych te
dziatania dotycza, przez co ujgcie to ponownie styka si¢ z problemem relatywi-
zmu. Innym sposobem poradzenia sobie z tym dylematem jest zatozenie, ze
kreatywno$¢ jest ,,czym$ neutralnym”, tj. nie mozna warto§ciowaé jej samej,
lecz dokonujemy ocen jej skutkow, czyli wynalazkéw, idei, itp. Stanowisko to
prezentowane jest przez Marka Runco®. Uwaza on, ze kreatywno$¢ jest ,,neu-
tralna”, poniewaz (1) ostateczne wytwory sg najczesciej rozne od pierwotnych
zatozen, przez co poczatkowa idea nie jest tozsama z koncowym produktem,
(2) kreatywno$¢ nie jest tozsama z ,,dzietem” powstalym na skutek dziatania
kreatywnosci.

Leszek Kopciuch zwraca jednak uwage, ze kreatywno$¢ ma nature teologi-
czna i celowa™. Oznacza to, ze pewna aktywno$é np. naukowa ma na celu osia-
gniecie okreSlonych wynikéw zwigzanych z badaniem danych tkanek czy sub-
stancji, za$ inzynieryjna czy projektowa aktywno$¢ ma na celu konstrukcje okre-
$lonego urzadzenia czy tez pojazdu, ktory bedzie spetniat wyznaczone mu zada-
nia. Runco stwierdzajac, ze ostateczne produkty sg rozne od pierwotnych zato-
zen, ma racj¢, jednak jego zatozenie musi posiada¢ pewne logiczne granice.
Warto zauwazy¢, ze np. inzynier, ktéremu zlecono skonstruowanie nowego typu
samochodu, ma mozliwo$¢ wprowadzenia pewnych poprawek do pierwotnego
projektu, ktore moga prowadzi¢ do zmniejszenia kosztow produkcji, poprawy
bezpieczenstwa, czy wplyna¢ na estetyke pojazdu. Jednak jego mozliwosci bycia
kreatywnym sg ograniczone w pewnym stopniu, przez co jego samochdd oso-
bowy nie przeksztalci si¢ w koncowy produkt, ktorym bylby autobus lub samo-
lot. Kopciuch zgadza si¢ z Runco co do tego, ze koncowe produkty sg rézne od
pierwotnych zatozen czy idei®, jednak nie neguje to tego, ze kreatywno$é¢ zo-
staje rozpoznana w danym procesie czy koncowym produkcie. Gdyby réznica
miedzy pierwotnym zatozeniem a koncowym produktem prowadzita do podwa-
zenia kreatywnosci u pewnego tworcy — przyjmujac ujecie Runco — to prawdo-
podabnie niewiele oso6b mogtoby zosta¢ uznanych za kreatywne.

® Tamze, s. 317.

* M. A. Runco, Creativity Has No Dark Side, [w:] The dark side of creativity, red. D. Cropley
i A. Cropley, Cambridge University Press, Cambridge 2010, s. 15, http://site.ebrary.com/id/10400507;
Ujecie Runco analizowane jest przeze mnie w innym artykule. Por. K. Szymanski, Wgtpliwosci
wokol wartosciowania kreatywnosci, dz. cyt.

% L. Kopciuch, Wartosé¢ dziatania kreatywnego, [W:] Kreatywno$é w edukacji, sztuce i biznesie,
red. Z. J. Czarnecki, M. Stasiak, i L. Kuras, Wydawnictwo Akademii Humanistyczno-Ekonomi-
cznej w Lodzi, £6dz 2018, s. 32.

% Tamze.
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Drugi zarzut, ktory formuluje Runco rowniez wydaje si¢ nie by¢ wlasciwy.
Jesli zgodziliby$my si¢ co do tego, ze wytwory nie sg przejawem kreatywnosci,
to pojawia si¢ pytanie, w jaki sposob mozna rozpozna¢ jej dziatanie w $wiecie?
Oczywiscie, dzieto malarskie czy pewien wynalazek nie sg tozsame z samg krea-
tywnoscig, ale sa dowodem na to, Zze objawia si¢ ona w $wiecie wlasnie poprzez
te zaistniate wytwory. Z tego wzgledu kreatywno$¢ moze by¢ analizowana przez
pryzmat wytworow, i jak sadze, moze by¢ rowniez dzigki temu oceniana. Gdyby
tak nie bylo, to pojawia si¢ watpliwos¢, w jaki inny sposéb uzna¢ Alberta
Einsteina czy Roberta Oppenheimera za genialnych i kreatywnych fizykow?
Z czym mielibySmy do czynienia, gdybySmy nie mogli uwzglednia¢é w naszej
ocenie ich dziet, ktoére nam pozostawili?

Pytanie o granice kreatywnosci

Prezentujac problemy zwigzane z mozliwymi konsekwencjami dzialania
tworczego cztowieka nasuwa si¢ wazkie pytanie, czy powinny istnie¢ granice
kreatywnoS$ci? A jesli tak, to jak je wyznaczy¢? David H. Cropley zwraca uwagge
na istnienie pewnego paradoksu. Mianowicie, aby kreatywno$¢ mogta realizo-
wac¢ w pelni swoj potencjal, powinna by¢ aktywnoS$cig zupelnie nieskregpowang.
Jednakze kreatywnos$¢ najczeSciej przejawia si¢ u osoéb zwigzanych z wieloma
dyscyplinami, ktore czgsto opierajg si¢ o szereg zasad dzialania zwigzanych
z dang aktywno$cig. Zasady te ze swej natury majg zadanie ogranicza¢ tworce
i nakierowywa¢ go na okreslony sposdb dziatania. Niewatpliwie, prowadzi to
umieszczenia ,,myslenia” tworcy w pewnych ramach, przez co nie moze on
W pelni realizowac swego potencjatu tworczego. Strozewski wprowadza pewne
kategorie, ktore jak sadze, pozwalajg ostabi¢ zaistnialy paradoks. Dokonuje on
rozréznienia dziatan tworczych zwiazanych z rygorem i swoboda®. Pierwszy
z nich jest sposobem na odniesienie si¢ do norm, regul ,,polegajacym na §cistym,
pozbawionym odchylen, a tym bardziej wyjatkow, ich przestrzeganiu®. Rygor
ma na celu wykluczenie nieprzewidywalnosci, za$ najczesciej formutuje si¢ go
w postaci zakazow, ale i nakazow. Ma on zastosowanie np. w sztuce, kiedy arty-
sta ma za zadnie jak najdokfadniej odwzorowac okre§lony utwor Mozarta. Po-
dejécie to moze mie¢ rowniez zastosowanie w przemysle, poniewaz w produkcji
masowej najwazniejsze jest, by produkty byly do siebie maksymalnie podobne
i nie odbiegaty od siebie wygladem, jakoscig itd. Rygor, jak pisze Strozewski,
prowadzi jednak do ,,skostnienia i $mierci”®, gdyz poprzez ograniczanie odstep-
stw ogranicza roéwnocze$nie ludzka tworczo$é. Co prawda, uniemozliwia reali-
zowanie si¢ kreatywnos$ci, ma jednak zastosowanie w wielu dziataniach, w kto-

¥ W. Strozewski, Dialektyka twérczosci, dz. cyt., s. 312, 316.
% Tamze, s. 316.
% Tamze, s. 318.
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rych stalo$¢ i niezmiennos$¢ stanowig kluczowe cechy danego dziatania, np. pod-
czas operacji chirurgicznej.

Z kolei swoboda, ktéra zwigzana jest z kreatywnos$cia, okazuje si¢ by¢ stop-
niowalna. Moze przybiera¢ takie postacie jak: (1) przyzwolenie na odstgpstwa
od regut, (2) nieskrepowanie, ktére oczekuje zaistnienia czego$ niespodziewa-
nego®. W zalezno$ci od dziedziny i charakteru dziatan, tworczo$é moze przy-
biera¢ jedng z zaprezentowanych postaci. W sztuce, a w szczegolno$ci w sztuce
performatywnej wydaje si¢, ze niespodziewane skutki stanowig wilasnie istote
tego rodzaju dziatalno$ci artystycznej. Prawdopodobnie najbardziej znahym
przyktadem sztuki, w ktorej przypadkowos¢ odgrywa kluczows rolg jest perfor-
mance pod nazwa Rythm 0** Mariny Abramovi¢, w ktorym artystka przejeta
bierng postawe, za$ cala kreatywno$¢ 1 spontanicznos$¢ realizowata si¢ poprzez
spontaniczng aktywnos$¢ widzow tego wydarzenia.

Nieskrepowanie jednak, o ile moze objawiaé si¢ w sztuce, w dziatalnosci na-
ukowej czy inzynieryjnej wydaje si¢ niemozliwe do zaistnienia. W tego typu
domenach nie istnieje przyzwolenie na catkowite odejscie od wszelkich zasad,
gdyz wigzaloby si¢ to z porzuceniem wszelkich zasad, réwniez tych ugrunto-
wanych w nauce czy inzynierii. Z tego wzgledu kreatywnos¢ jest mozliwa, ale
jedynie przy pewnych granicach mozliwego, swobodnego dzialania. Gdyby in-
zynierowie ignorowali regutly przynalezne ich zawodom, konsekwencje ich de-
cyzji moglyby mieé tragiczne skutki, a oni sami mogliby zosta¢ pociggnieci do
odpowiedzialnos$ci, tak jak to miato miejsce po wypadku w Kansas City Hyatt,
w 1981 roku®, kiedy z powodu btedu inzyniera podczas projektowania i wyko-
nania doszlo do zawalenia si¢ tarasow w hotelu Hyatt Regency Kansas City, na
odbywajaca si¢ ponizej w lobby uroczysto$¢. W wyniku tego bledu $mier¢ po-
niosto 116 0sdb, a 216 zostato rannych.

Z kolei badania naukowcoéw zajmujacych si¢ naukami przyrodniczymi od-
bywaja si¢ najczgsciej w warunkach laboratoryjnych, dzigki czemu mogg ogra-
nicza¢ oni negatywne skutki zwigzane z bledami podczas swych badan. Biorac
pod uwage ten fakt, ze hermetyczne srodowisko badawcze ogranicza w pewnym
stopniu negatywne skutki dla os6b postronnych, mozna uzna¢, ze badania na-
ukowe rzadza si¢ innymi prawami niz dzialalno$¢ inzynieryjna. Niektore
z badan wymagaja jednak koniecznos$ci dokonywania eksperymentow na zwie-
rzgtach, czy nawet ludziach. Naukowcy w tego typu badaniach muszg liczy¢ si¢
z jednej strony ze znacznymi obostrzeniami i wymaganiami co do transparent-
nosci oraz poszanowania zycia i zdrowia ludzkiego. Z drugiej strony musza
naktoni¢ ochotnikéw do poddania si¢ eksperymentom, oferujac najczescie] wy-
nagrodzenie za udzial w testach. Jednak w innych badaniach, np. farmaceu-

“ Tamze, s. 312.

! https://en.wikipedia.org/wiki/Rhythm_0 [dostep: 31.08.2018].

2D, Cropley, Engineering, Ethics, and Creativity: N’er the Twain Shall Meet?, [w:] The ethics
of creativity, red. S. Moran, D. Cropley i J. C. Kaufman, 2014, s. 154.
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tycznych, naukowcy zmuszeni sg do ryzykowania zdrowia czy zycia osob, na
ktérych odbywajg sie te eksperymenty, gdyz wilasnie te testy maja wskaza¢ po-
tencjalne negatywne efekty danego leku. Naukowcy musza dokonywaé wybo-
row — dazy¢ do jak najpewniejszych rezultatow badawczych, czy zrezygnowaé
z czeSci badan, ktore stawialyby na szali zdrowie i Zycie postronnych 0sob.

Réwniez w domenie sztuki pewna aktywno$¢ kreatywna, majgca na celu
przekraczanie ,,granic”’, moze by¢ oceniana jako zta i obrazoburcza, jak byto to
z fotografia Andresa Serrano pt. ,,Piss Christ”, przedstawiajaca maty krucyfiks
z ciatem Jezusa Chrystusa, zanurzony w naczyniu z moczem artysty*, czy ze
spektaklem Klgrwa*. Jednak konsekwencije zaistnienia tego rodzaju kontrower-
syjnej sztuki sg zdecydowanie rézne od konsekwencji btedéw inzynieryjnych
czy naukowych. O ile przedstawione przyktady sztuki mogg budzi¢ u odbiorcy
nieche¢ czy nawet zto$¢, to konsekwencje nauki czy inzynierii, ktére nie uznaja
obowigzujacych w ich domenach regut mogg prowadzi¢, w skrajnych przypad-
kach, do krzywdy czy nawet $émierci 0sob postronnych®. Réwniez catkowita
i bezkrytyczna zgoda na rozwoéj i wdrazanie dokonan naukowo-technicznych
moze budzi¢ wiele obaw i1 kontrowersji z racji uswiadomionych przez spote-
czenstwo mozliwos$ci przez nie oferowanych, czego przyktadem mogg by¢ po-
tencjalne szanse oferowane przez bioinzynierie. Jednakze catkowite zrezygno-
wanie z odstepstw 1 prob poszukiwan, zwigzane z przyjeciem rygoru w wielu
dziedzinach, moze prowadzi¢ do catkowitego zahamowania rozwoju, przez co
wiele problemoéw moze pozostaé¢ nierozwigzanych. Inzynierowie czy naukowcy
muszg wigc w swych aktywnos$ciach balansowaé pomiedzy bezpieczenstwem,
ryzykiem i rozwojem®.

Okazuje sig, ze granice zwigzane z kreatywnos$cia sg dos¢ plynne, za$ istot-
nym ich wyznacznikiem pozostaje domena, w ktorej dana kreatywnos$¢ si¢ ob-
jawia. Nie oznacza to, ze kazda domena jest albo absolutnie wolna, albo catko-
wicie ,,skostniata”. W zaleznosci od domeny, a takze potencjalnych skutkéw ne-
gatywnego dziatania, eksperci zwigzani z dang domeng zgadzaja si¢ na pewne
granice, ktore majg na celu zachowanie pewnego balansu mig¢dzy rozwojem
a stagnacja, jednocze$nie bedac caly czas aktualizowane. Granice te muszg
uwzglednia¢ potencjalne zagrozenia, ktore dana domena moze wygenerowac,
w zwiazku z czym, szczegdlnie dzi$, nauka i technika podlegaja znacznie wigk-
szej kontroli niz sztuka.

4 Tamze, s. 153.
“https://gazetawroclawska.pl/klatwa-we-wroclawiu-rozaniec-i-protesty-przed-kontrowersyjnym-
spektaklem-zdjecia/ar/12597070 [dostep: 31.08.2018].

5 Kwestia ta moze by¢ jednak sporna, gdyz istotna staje si¢ hierarchia wartosci okreslonych osob.
Dla niektorych kwestia wiary moze by¢ znacznie bardziej istotna od wlasnego zycia, czego przy-
ktadem sg meczennicy za wiarg.

“ D, Cropley, Engineering, Ethics, and Creativity: N'er the Twain Shall Meet?, dz. cyt., s. 162.
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Kreatywno$¢ a odpowiedzialnos¢

Zdolnos¢ do bycia twdrczym jest istotng cechg ludzka, ktora moze by¢ wyko-
rzystywana do roéznych celéw, zaréwno tych dobrych, jak i ztych. W interesie
spotecznym jest wigc, by osoby kreatywne mogtly si¢ realizowa¢ tak, aby ich
aktywnos¢ shuzyta innym ludziom, nie za$ prowadzita do ich krzywdy. Jednak
tego typu zatozenie prowadzi do paradoksu, ktéry wczesniej byt juz nadmienio-
ny w pracy — normy moralne shuzy¢ moga jako ,,hamulce” w realizacji potencja-
hu twérczego cztowieka. Wynika to z faktu, ze w wigkszoSci przywotane de-
finicje kreatywnosci nie zawieraja w sobie elementu warto$ciujacego etycznie
produkt lub skutki dziatania tworczego. W kreatywnosci istotne jest jedynie, by
produkt (lub idea/dziatanie) byt nowy i uzyteczny. Definicje kreatywno$ci Wy-
dajag si¢ jednak w tym momencie zbyt szerokie, gdyz prowadzi to do
(1) uznania, ze kreatywno$¢ moze realizowac si¢ w dziataniach dobrych, jak
i ztych, (2) nie zacheca (ani nie sugeruje) tworcow do dzialania na rzecz innych
0sOb (lub brania ich pod uwage przy wyznaczaniu celow). Aktualnie coraz cze-
sciej w mediach mozemy przeczyta¢ o nowych metodach wyludzania pieniedzy,
np. od o0sob starszych, czy tez w bankowosci internetowej. Cho¢ dziwimy si¢
skutecznosci tego typu przestgpstw, za§ do samych osob trudnigcych si¢ tymi
dzialaniami mamy zdecydowanie stosunek negatywny, to jednak metody sg bez
przerwy udoskonalane, przez co z tego typu przestepstwami musimy caty czas
si¢ mierzy¢.

Wydaje sig, ze problemem nie jest w tym wypadku sama kreatywnos¢, lecz
osoba i jej zamiary wyznaczaja, w jaki sposob skorzysta ona ze swych zdolno-
sci. Przy przyjeciu takiej perspektywy, kreatywnos¢ nie moze by¢ tozsama
z osoba, ktora dziata, jak 1 posiada pewne cele i motywacje do dziatania.
Sa jednak przypadki, kiedy kto$ korzysta z kreatywnosci w zty sposob, nie ma-
jac jednak intencji skrzywdzenia czy wyrzadzenia szkody innym®’. Przykia-
dowo, wykorzystujac ,,codzienng kreatywnos$¢” kto§ moze obej$¢ zabezpiecze-
nia pewnego programu komputerowego, dzigki czemu uzyska dostep do jego
mozliwos$ci, jednak jednocze$nie dziata przeciwko jego tworcy, cho¢ nie jest to
jego gtéwng intencja, a raczej ,,skutkiem ubocznym”. McLaren z kolei zwraca
uwagg, ze wiele z historycznych ,,cudéow’ architektury powstawato w dos¢ trud-
nych dla budujacych je warunkach, ktére mogly prowadzi¢ nawet do ich
$mierci®®. Kwestie te dotykaja problemu juz poruszanego, mianowicie niejedno-
rodnosci pomigdzy pierwotnym celem a ostatecznym rezultatem. Wiaczenie do
kreatywnosci refleksji nad potencjalnymi skutkami dziatania kreatywnego by¢
moze nie zawsze uchroni przed zaistnieniem ztych skutkow, ale zapewne
zmniejszy szanse na ich zaistnienie.

“Tpor, D. H. Cropley, J. C. Kaufman, i A. J. Cropley, Malevolent Creativity, dz. cyt., s. 106.
8 7a: D. Cropley, The dark side of creativity, Cambridge University Press, Cambridge 2010, s. 5.
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Z tego wzgledu, gdyby refleksja moralna zostata wiaczona do dziatah krea-
tywnych, mogtaby niwelowac potencjalne, negatywne rezultaty tworczej aktyw-
no$ci cztowieka. Sternberg sugeruje uczenie oséb z tworczym potencjatem ,,ma-
drosci”. Definiuje on ,,madro$¢” jako polaczenie kreatywno$ci i inteligencji
w celu maksymalizacji zyskéw spolecznych. Dzialoby si¢ to dzigki balansowi
pomiedzy interpersonalnymi, intra-personalnymi i ekstra-personalnymi interesa-
mi, a takze uswiadomieniem tworcy mozliwych zyskéw zarowno krotko, jak
i dlugookresowych®. Kreatywno$é, nakierowana na pewien cel okreslony przez
tworce, w zalozeniu, ze ma realizowa¢ pewne ,,dobro”, powinna uwzgledniac¢
spoteczne skutki danego dzialania, nie za$ jedynie osiggniecie celu, jak i realiza-
cje indywidualnych interesow tworcy. Sternberg zaklada, ze wiele z dziatan
kreatywnych moze by¢ nastawionych na wspolne dobro, zwracajgc uwage, ze
owo dobro moze dotyczy¢ roéwniez samego tworcy, przez co powinno potego-
wa¢ w nim okre§lony typ twoérczego dziatania. Wedlug Sternberga, miodziez
powinna by¢ uczona ,,madro$ci” juz od pierwszych etapéw ich edukacji, a spo-
sobem na przekazywanie jej miatoby by¢ np. czytanie klasycznych dziet filozo-
ficznych™. Dzicki temu byliby oni w stanie poznaé i nauczy¢ si¢ dokonywania
wybordéw pomiedzy warto$ciami, a takze — w przypadku, gdyby zostali liderami
spotecznosci — sztuki organizacji, czy nawet — w momencie zostania rodzicami —
przekazywania swojej ,,mgdro$ci” innym.

Z kolei Carl Mitcham i David Mufioz sugerujg zaznajamianie przysztych in-
zynieréw z ideg tzw. ,,humanitarnej inzynierii”. Piszg oni: ,,0g0lnie rzecz ujmu-
jac, inzynieria to wykorzystywanie osiaggni¢¢ nauk w celu kierowania zasobami
natury, by méc wykorzystywac je dla ludzkich celéw i potrzeb. Humanitaryzm
ujmuje si¢ jako aktywne wspoélczucie skierowane w celu zaspokojenia podsta-
wowych potrzeb wszystkich — zwlaszcza bezsilnych, biednych lub w inny spo-
sob zmarginalizowanych. Inzynieria humanitarna moze wigc by¢ opisana jako
pomystowe czerpanie z nauki, aby méc kierowaé¢ zasobami natury w celu za-
spokojenia podstawowych potrzeb wszystkich — zwlaszcza bezsilnych, biednych
lub w inny sposéb zmarginalizowanych™. Inzynieria ta nakierowana bylaby
W szczegdlnosci na pomoc innym, np. pozbawionym dostepu do czystej wody,
czy schronienia, nie za$ na indywidualny zysk ekonomiczny,

Pomimo paradoksu wskazanego przez Cropleya, ze kreatywno$¢ powinna
by¢ zupehie nieskr¢gpowana, by moc w pelni realizowaé swoj potencjal, granice

“ R. J. Sternberg, The Dark Side of Creativity and How to Combat It, dz. cyt., s. 318.

50 Tamze, s. 324-325.

51 In general terms, engineering is the artful drawing on science to direct the resources of nature
for the use and the convenience of humans. Humanitarianism has been generalized as an active
compassion directed toward meeting the basic needs of all — especially the powerless, poor, or
otherwise marginalized. Humanitarian engineering may thus be described as the artful drawing on
science to direct the resources of nature with active compassion to meet the basic needs of all —
especially the powerless, poor, or otherwise marginalized” C. Mitcham i D. Munoz, Humanitarian
Engineering, Morgan & Claypool Publishers 2010, s. 27.
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w postaci norm moralnych nie musza koniecznie prowadzi¢ do jej stagnaciji,
a wrecz przeciwnie, mogg uchroni¢ wiele 0sob przed niewlasciwym jej wyko-
rzystywaniem przez tworcze i zdolne osoby. Wraz z rozwojem i ukazujacymi si¢
mozliwo$ciami nauki i techniki, pojawiajgce si¢ granice w obrebie réznych dys-
cyplin sg coraz rzadziej krytykowane, a coraz cz¢Sciej pojawiaja si¢ glosy apro-
bujace wilasnie wprowadzanie ograniczen i kontroli w obrgbie domen, ktérych
potencjat zaréwno tworczy, jak i niszczycielski jest niemalze identyczny®.

Zakonczenie

Zaprezentowany artykul moze prowadzi¢ do stawiania wigkszej ilo$ci pytan,
niz sam udziela odpowiedzi na zagadnienia zwigzane z kreatywnoscig. Swiadczy
to jednak o tym, jak wiele aspektow tworczosci pozostaje w dalszym ciggu do
przebadania. Jednak, jak sadzg, artykul pokazuje dos¢ istotng konieczno$c
polaczenia badan etycznych z badaniami nad kreatywno$cig. Wynika to z faktu,
ze potencjal, ktory posiada czlowiek, jest zarazem tworczy, jak i destrukcyjny.
Z tego wzgledu osoby tworcze powinny by¢ uczone odpowiedzialno$ci za swe
dziatania i ich skutki. Zdolno$¢ do krytycznego mys$lenia, jak i zdolno$¢ do
wyboru pomigdzy wartosciami jest w tym konteks$cie do$¢ istotng umiejetnoscia,
ktérg powinny posiada¢ osoby kreatywne. Sternberg zwraca uwage, jak w tym
kontekScie istotna jest kwestia edukacji osob tworczych, wlasnie w kwestiach
aksjologiczno-moralnych.

Kolejng istotng kwestig zaprezentowang w artykule jest nieprecyzyjnosé¢ do-
tychczasowego definiowania kreatywno$ci. Sama kategoria ,,nowo$ci” okazuje
si¢ nie by¢ dostatecznie wystarczajaca, przez co wprowadzono kategorie ,,uzyte-
cznosci” czy tez ,,adekwatno$ci”. Definicje te pozostawiaja jednak luke zwigza-
ng z aksjologicznym wymiarem oceny dziatan kreatywnych, czyli jej wytworow.
Wydaje si¢ wigc koniecznym, by dazy¢ do jeszcze wigkszego zawezenia defi-
nicji kreatywnosci. Moze to przynie$¢ korzysci w postaci zwrocenia si¢ tworcow
w strong realizacji intereséw grup czy spoteczenstwa, a nie indywidualnych po-
trzeb. Rowniez waznym dalszym tematem badawczym jest problem granic zwig-
zanych z kreatywno$cia, ktéra jako taka wymaga przeciez calkowitej swobody
tworczej. Jednak moze przez to prowadzi¢ do negatywnych konsekwencji w po-
staci wytworow, ktore bedg ludziom w ten czy inny sposob szkodzic.

%2 Glosy te pojawiaja sie czesto wérdd filozofow techniki, jak Carl Mitcham, Hans Jonas, Andrzej
Kiepas, szkota frankfurcka. W nauce natomiast rozwija si¢ nurt okreslany jako research ethics.
Zob. D. Resnik, What is Ethics in Research and Why is it Important?, ,National Institute
of Environmental Health Sciences”, 2011.
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Abstract:

The article presents selected ethical problems related to the phenomenon of creativ-
ity. It points to the problems associated with taking hitherto existing definition. It also
show the problems of relativization during the evaluation of creativity, which in part
result from the too-wide creativity approaches that do not take into account ethical issues
when defining creativity. In addition, in article | address issues related to the limits of
creativity and its relationship with responsibility.

Key words: creativity, creativity, ethics, responsibility, moral dilemmas
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Halina Rarot!

Zagadnienie technorealizmu w kontekscie
ponowoczesnych przemian technologicznych

Streszczenie:

W artykule przedstawione jest zagadnienie ciggtosci i zmiany spoteczno-cywiliza-
cyjnej w kontekscie obecnego przyspieszenia technologicznego oraz trzy stanowiska
w filozofii techniki, ktore oferuja rézne sposoby widzenia tej problematyki. Akcent
wypowiedzi polozony jest na najmniej stronnicze myslenie technorealistyczne i jego
zalety w skutecznym formulowaniu odpowiedzi na rozne obawy i Igki zwigzane
z szybkimi przemianami technologicznymi z przetomu XX i XXI wieku.

Stowa kluczowe:
Cigglos¢, zmiana spoteczna, technoentuzjazm, technosceptycyzm, technorealizm

Wstep

Obecny gwaltowny postep techniczny (i technologiczny) wiasciwy dla in-
formacyjnej cywilizacji ponowoczesnej w jakiej funkcjonujemy, ma charakter
zmian drastycznych, okreslanych w jezyku naukowym technologicznym przy-
Spieszeniem (technologicznym skokiem)?. Datuje sie ono od drugiej polowy XX
wieku, umownie od roku 1969 i wigze si¢ $cisle z rewolucja mikroprocesorows
zastepujaca wcezesniejsza rewolucje przemystowg. Ta natomiast pozwala istotng
cze$¢ ludzkiego wysitku umystowego zastepowaé dziataniem mikroproceso-
row®. Coraz nowsze technologie, gtownie w zakresie elektroniki, umozliwiajace
tworzenie sztucznej inteligencji (od roku 2010), okre$lane specjalnym terminem
technologii wschodzgcych (emerging technologies), ale tez w dziedzinie biologii
molekularnej, medycynie i nanotechnologii, sktadajace sie rowniez na owo tech-
nologiczne przyspieszenie, jak tez powazne ubytki w zasobach naturalnych Zie-

! dr hab. Halina Rarot, prof. nadzwyczajny, Katedra Metod i Technik Nauczania, Wydziat Pod-
staw Techniki, Politechnika Lubelska, filozof kultury, thumacz dziet filozoficznych.

2 Spoleczno-pedagogiczna uzytecznosé technologii informacyjnych T. 9, Sniadkowski Mariusz
[red.], Drukarnia LIBER Duo S.C., Lublin 2017, s. 120.

® R. Antosiewicz, E. Kirejczyk (red.), K. Nawrot, K. Prendecki, Najwazniejsze wyzwania
gospodarcze $wiata w perspektywie roku 2050, ,Przysztosé. Swiat-Europa-Polska”, 2013 nr 2,
s. 102.
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mi sprawiaja, ze paradygmatyczne stato si¢ przechodzenie od zycia spoteczno-
gospodarczego opartego na gospodarce materiatochtonnej do formy gospodaro-
wania opartego na wiedzy i nowoczesnych technologiach elektronicznych?. Za
tymi przemianami cywilizacyjnymi idg niemal w parze, z bezwzgledng koniecz-
noscig, liczne i nieprzewidywalne dotad przemiany socjokulturowe i kulturowo-
obyczajowe. Do zdiagnozowanych juz zmian spotecznych naleza: inwazja moni-
toréw 1 ekrandw generujaca ,,cztowieka ekranu”, ,,rodzing w kulturze ekranu”
i ,,kulture ekranu”, stabnigcie lokalnych wspdlnotowosci, przeciazenie informa-
cyjne rodzace ,kulture zmeczenia”, zanikanie spotecznych autorytetow, liczne
uzaleznienia psychoaktywne i behawioralne, wzrost poziomu zapadalnosci na
depresje¢ 1 liczby samobdjstw, upowszechnianie si¢ ponowoczeSnego wzoru zy-
cia jako turysty niepodejmujacego dlugotrwatych zobowigzan. Czy w koncu Igk
przed przysziymi przewidywalnymi i nieprzewidywalnymi skutkami rozwoju
sztucznej inteligencji. Jest oczywiste, ze w tej sytuacji rodzi sie trudne pytanie,
czy owo niespokojne tempo przemian technologicznych i idacych za nim zmian
gospodarczych i kulturowo-cywilizacyjnych jest bezpieczne dla poszczegolnych
spoteczenstw i catego swiata? Czy mozna je jeszcze wartoSciowaé pozytywnie
czy juz tylko negatywnie? Owa kwestic moze, jak sie wydaje, w pewnym sto-
pniu rozstrzyga¢ stanowisko technorealizmu ujete jako jedna z koncepcji aksjo-
logicznych w tej mtodej dyscyplinie nauki, ktorg jest filozofia techniki.

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie wagi mys$lenia technorealistyczne-
g0 w kontek$cie problematycznosci skutkdéw ubocznych owych szybkich prze-
mian technologicznych, zmian radykalnie naruszajacych stabilno$¢ ponowoczes-
nych spoteczenstw.

Pojecia ciaglo$ci i zmiany

Zanim nastgpi przejscie do prezentacji stanowiska technorealistycznego
w aksjologii techniki, ktore w przypuszczeniu autorki jest najlepszym podej-
sciem do problemu cigglosci versus zmiany, nalezy przyjrzeé si¢ samym poje-
ciom ciggloéci i zmiany, jak tez i innym niz technorealizm stanowiskom aksjo-
logicznym. Zatem ciaglo$¢, jak podaje Popularny Stownik Jezyka Polskiego, to
inaczej nieprzerwane trwanie czego§ w czasie i przestrzeni. Synonimami do
ciaglodci sg takie okreSlenia, jak niezmiennos¢, stabilno$¢ czy trwalo$¢ w cza-
sie>. Stad daje si¢ spotka¢ w naukach spotecznych inne sformutowanie owej an-
tynomicznej pary: statycznosé¢ versus zmiana, stabilnosé versus zmiana. Pojecie

* Pisze o tym szerzej A. J. Kukula, Gospodarka Oparta na Wiedzy jako strategia rozwoju
gospodarczego XXI wieku, [w:] Nowe Strategie na Nowy Wiek. Granice i mozliwosci integracji
regionalnych i globalnych, red. nauk. M. Chorosnicki, J. J. Wec, A. Czubik, A. Gtogowski,
L. Krzyzanowska-Skowronek, A. Nitszke, E. Szczepankiewicz-Rudzka, M. Tarnawski, Wydawni-
ctwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 2013, s. 563.

% Popularny Slownik Jezyka Polskiego, opr. E. Sobol, PWN, Warszawa 2003, s. 94.
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ciggtosci, zastosowane w kontek$cie spofecznym, a nie matematycznym czy fi-
zycznym, jest bliskie innemu pojeciu, to znaczy terminowi tradycja, ktory réw-
niez odnosi si¢ do aspektu trwania i zmiany oraz dotyczy ,,sprawy zwigzkow
wspolczesnosci z przesztoscig”, rozpatrywanych tylko i wylgcznie w kontekscie
spotecznym. Najbardziej odpowiednim bedzie tutaj to z wielu znaczen tradycji,
ktére jest tozsame ze $wiatopogladem tradycjonalistycznym. Jest to zatem tego
rodzaju nastawienie, w ktorym dawnos$¢ jako taka stanowi warto$¢ sama w so-
bie, jest czym$ zdecydowanie lepszym niz najwspanialsza z pozoru nowo$é’.
Z kolei pojecie zmiany oznacza dokonywanie (si¢) lub dokonanie (si¢) przeo-
brazen zmieniajacych charakter i istote czegos, przeksztalcenie si¢ czego$, Wy-
nik przeobrazenia (na lepsze lub na gorsze)’. W kontekscie niniejszej wypowie-
dzi chodzi o zmiang spoteczng zwigzang juz wyraznie z przebiegiem czasu. Jak
trafnie zauwaza badacz Krzysztof Matuszek, w zyciu spoteczno-kulturowym
zmiany wystepuja zawsze. Bywaja tylko wolniejsze lub szybsze, powierzchow-
ne lub glebokie, gwaltowne, drastyczne i liczniejsze albo spokojne, rownomier-
ne i ledwo zauwazalne, lecz spoleczenstwo ze swej natury nacechowane jest za-
wsze 1 wszedzie zmienno$cig. Wynika to stad, ze ludzie ustawicznie do czego$
daza, poprawiajg, ulepszajg te elementy rzeczywistosci, ktorych dotychczasowe
funkcjonowanie oceniajg negatywnie. Oprocz refleksyjnych zmian spotecznych
zachodzg, o czym nie mozna zapominaé, takze zmiany samorzutne i spontanicz-
ne, niemal bezwiedne, po prostu niezamierzone przez spoteczenstwa®.

Technoentuzjazm i technosceptycyzm wobec problemu ciaglosci i zmiany

Pojecia ciggtos$ci i zmiany (rozumianej tutaj modelowo jako zmiana tatwo
zauwazalna 1 dynamiczna) zostang uzyte tutaj do kontekstu rozwoju nauki
i techniki (w skrdcie: technonauki), poniewaz zmiany w tej dziedzinie od cza-
sO6w nowozytnych inicjujg wszelkie inne przemiany spoteczno-kulturowe. Po-
nadto owe procesy sg obecnie tak oszatamiajace, ze mimo pewnego spadku zau-
fania do nauki i techniki, widocznego szczegdlnie w latach 70. XX wieku, spo-
wodowanego pierwszym kryzysem ekologicznym, dostrzegalnym na catym
$wiecie, pomimo obwieszczania przez postnowoczesnych intelektualistow fe-
nomenu ostabienia rozumu nowozytnego, zdolnego teraz — jako rozum transwer-
salny — do tworzenia jedynie matych narracji $wiata, co spowodowane jest scep-
tyczng $wiadomoscig zanurzenia ludzkiego rozumu (nie tylko teoretycznego, ale
tez instrumentalnego) w konteks$cie historycznym i spotecznym i rezygnacija

® J. Szacki, Tradycja [w:] Stownik spoleczny, praca zbiorowa pod red. B. Szlachty; [zespot aut.
J. Balicki i in.,], WAM, Krakéw 2004, s. 1492,

" Hasto: Zmiana [w:] Popularny Stownik Jezyka Polskiego, op. cit., s. 1276.

8 K. Matuszek, Zmiana spoleczna [w:] Stownik spoleczny, praca zbiorowa pod red. B. Szlachty,
op. cit., s. 1609.
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z dazenia do prawdy absolutnej i dominacji w aspekcie politycznym, trzeba mo-
wi¢ o kolejnych, spektakularnych odkryciach naukowych i wynalazkach, deter-
minujgcych obecny §wiat. Ten zachwyt innowacyjno$cig uczonych i inzynierow
oraz tempem wdrozeniowym ich odkry¢ nie jest jednak zjawiskiem, ktore mozna
nazwaé¢ wlasciwym dla wszystkich ludzi, cechuje bowiem tylko entuzjastow po-
stgpu technicznego. Inna grupa ludzi jest natomiast nastawiona sceptycznie,
wreez pesymistycznie i nie probuje nawet dostrzec cokolwiek pozytywnego
w tak szybkim i owocnym tempie rozwoju technonauki. Sg tez tacy uczestnicy
zycia w cywilizacji Zachodu, ktérzy w obliczu stosowania nowych wynalazkow,
czesto bardzo pospiesznego, doznaja poczucia szczegdlnego rozdwojenia, wrecz
intelektualnej ambiwalencji®. Jak zatem wolno zauwazy¢, pojawiaja sie od razu
pewne i do$¢ spolaryzowane stanowiska, ktore na gruncie filozofii techniki
przyjmuja posta¢ technoentuzjazmu (zwanego tez technoutopizmem),
technosceptycyzmu (zwanego tez technokrytycyzmem czy technopesymizmem)
i technorealizmu (okre$lanego tez realizmem technologicznym®)™. W ostatnich
dekadach przetomu XX i XXI wieku, zdominowanych przez technologie cyfro-
we, mozna mowi¢ o specyficznych odmianach tych stanowisk w postaci cyber-
optymizmu, cyberpesymizmu i cyberealizmu®.

Technoentuzjasci z reguty aprobujg wszystkie wytwory nauki i techniki jako
nauki stosowanej. Akceptujg tez Scisty sojusz techniki z zyciem gospodarczym
nie dostrzegajac w nim zadnych powaznych zagrozen dla catych spoteczenstw
czy tylko poszczegdlnych grup spotecznych. To oni formutujg zazwyczaj tego
typu stwierdzenia, iz celem dziatan inzynierdw jest pomaganie, ulatwianie,
uszczesliwianie ,,na morzu, ladzie 1 w powietrzu” i ostatecznie przyczynianie si¢
do powstania idealnego spoteczenstwa/technoutopii, poniewaz zaawansowany
rozwdj nauki i réznych technologii pozwoli urzeczywistni¢ idealne standardy
zycia. Nie widza zadnej winy moralnej u uczonych, wynalazcéw i inzynierow,
poniewaz sadza, ze ich poczynania sg z natury neutralne (teza technoentuzjastow
jest aksjologiczna neutralno$¢ nauki i techniki, ktéra swoj najpehiejszy wyraz
znalazta w XIX wieku), a pojawiajaca si¢ od czasu do czasu dysharmonia spo-
teczna powodowana jest przede wszystkim przez politykow btednie wykorzy-

® Pisze 0 tym W. Luzynski, Pierwszenstwo etyki przed technikq w swietle encykliki Benedyka XVI
Caritas in veritate, ,,Colloquia Theologica Ottoniana”, 2013/2, s. 77.

10 pojecie technologicznego realizmu jest nieco mylace, poniewaz w sztuce, zwlaszcza w kinie
wspotczesnym takze istnieje kierunek o tej nazwie, chociaz ma inne znaczenie.

M R. Lizut, Filozofia techniki: Problematyka, nurty, trudnosci [w:] sapiencjokracja.pl/filozofia-
techniki-problematyka-nurty-trudnsoci/pdf, [dostep: 10. 05.2018]; R. Lizut, Techniki filozofia,
[w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk, t. 9, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, Lublin 2008; http://www.ptta.pl/pef/pdf/t/techniki_filozofia.pdf.[data dostepu:
10.05.2018].

2D, Souter, Inside the Information Society: Cyber-optimists, cyber-pessimists and cyber-realism;
https://www.apc.org/inside-information-society-cyber-optimists-cyber-pessimists-and-cyber-
realism/ [dostep: 11.05.2018].
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stujacych naukowo-techniczny postep. Lecz nawet takie bledy — jak podkreslaja
technoentuzjasci — sa zawsze przezwyciezane™.To wlasnie entuzjasci techniki
zachwycajg si¢ tworczoscig inzynieréw i wynalazcoéw, piszac 1 gloszac przed
réznymi gremiami, ze kazdy wynalazek, takze techniczny, zawdzieczamy du-
chowemu ol$nieniu, ktorego nie jest w stanie dozna¢ zadne zwierzg. Wynalaz-
czos¢, jak pisat na poczatku XX wieku Maks Eytch, jest nie tyle spowodowana
potrzebg czy checig nasladowania przyrody, nie tyle wynika z zabawy czy przy-
padku, ile jest duchowym popgdem tworczym. Cztowiek tworzy wtedy co$ no-
Wego — z ciemnego, tajemniczego gruntu umystu®®. Za§ wspolczesny przedsta-
wiciel cyberoptymizmu Douglas Rushkoff twierdzi z wyraznym entuzjazmem,
ze technologia cyfrowa sprawia, iz caly $wiat znalazt si¢ w epoce nowego
renesansu, umozliwia bowiem kazdemu cztowiekowi wyrazanie wiasnych opi-
nii, rozwijanie indywidualistycznego my$lenia i kreatywno$ci oraz prowadzi do
ostabiania hierarchii spotecznych oraz dawnych silnych struktur wtadzy i pote-
guje tym samym procesy demokratyzacyjne w $wiecie™.

Technoentuzjasci, najkrocej méwiac, to ,,Jludzie zmiany”, ktora jest w gruncie
rzeczy (w ich mniemaniu) zmiang pozytywna, a ci, ktorzy tego nie rozumicja, sg
w tej ideowej optyce wrogami przysztosci, najzwyczajniej ztymi ludzmi®®. Gdy-
by rozszerzy¢ owo afirmatywne stanowisko wobec zmian i objg¢ nim inne, mo-
ze dos¢ odlegle zagadnienia, czyli nature cztowieka i calych spoteczenstw, wte-
dy moze si¢ okazaé, ze technoentuzjasci sg zwolennikami ich plastycznosci, wy-
znawcami wiary w mozliwos$¢ ich ciagglego doskonalenia (co wida¢ w psycholo-
gicznym stanowisku behawioryzmu, filozoficznym egzystencjalizmie czy ideo-
logii feminizmu).W swej aprobacie wobec zmian cywilizacyjno-technicznych
sktonni sg podawaé jako argument ten fakt, ze przodujgce cywilizacyjnie
spoleczenstwo amerykanskie jest ewidentnie spoleczenstwem afirmujacym zmiany"'.

Wspolczesne technologiczne przy$pieszenie i gospodarowanie oparte na wie-
dzy i nowoczesnych technologiach elektronicznych czy mechatronicznych oraz
wszystkie inne zmiany spoteczno-kulturowe jako zmiany towarzyszgce nie sg
zatem, dla klasycznego technoentuzjasty, zadng katastrofa, lecz zwykla zmiana,
ktorej tempo jest adekwatne do obecnych dynamicznych czasow. Samo ekspo-
nowanie pojecia przyspieszenia jest dla niego przejawem duzego pesymizmu,
ktory kaze mysleé, ze staje si¢ ono juz nickontrolowalne dla ludzi. Jesli nawet ta

13 M. Eyth, Poezja a technika [w:] Kultura techniki, przet. I. i S. Selmer, Wydawnictwo Poznan-
skie, Poznan 2001, s. 146.

 Tamze, s. 152.

% D. Rushkoff, Renaissance Now! Media Ecology and the New Global Narrative. Hampton
Press, New York 2002, pp. 26-28.

18 v/, Postrel, The Future and its Enemies. The Growinig Conflict Over Creativity, Enterprise, and
Progress, The Free Press 1998; oraz K. Gorniak-Kocikowska, Sztuczna inteligencja a edukacja
humanistyczna specjalistow w dziedzinie nauk komputerowych [W:] InZynier z duszq humanisty,
{)od red. J. So$nickiej, Wydawnictwo Politechniki £.6dzkiej, £.6dZ 2017, s. 249.

V. Postrel, The Future and its Enemies, op.cit.
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technologiczna zmiana przyniesie pewne negatywne konsekwencje, to ostatecz-
nie zmusi spoleczenstwa do ich przezwyci¢zania lub dostosowywania si¢ do
nich. Wspotczesni filozofowie techniki rozrozniajg przy tym, jak pisze aksjolog
techniki Rafat Lizut, technoentuzjazm globalny i lokalny. Ta pierwsza, juz kla-
syczna forma jest totalng akceptacjg techniki jako nakazu Bozego, ta druga na-
tomiast, w wersji bardzo zywotnej, widocznej w epoce ponowoczesnosci, sta-
nowi akceptacje wybiorcza, np. jest afirmowaniem samych technik kompute-
rowych jako istotnych przy budowie spoteczenstw informacyjnych i jednoczesna
krytyka przemyshu cigzkiego i jego agresywnych wobec przyrody i ludzi tech-
nologii*®. Wielu badaczy zauwaza, ze techno-entuzjazm daje si¢ odnalez¢ w soc-
jalizmie utopijnym XIX wieku, w niektérych odmianach pozytywizmu czy libe-
ralizmu, w marksizmie, a obecnie w libertarianizmie, amerykanskim nurcie ide-
owym, zwanym transhumanizmem, otwartym na stosowanie inzynierii genety-
cznej, technologii informacyjnych i nanotechnologii*® i w techno-solucjonizmie,
wierzacym w ostateczne rozwigzanie problemu $mierci. Jak wierza bowiem
transhumanisci i techno-solucjonisci, dzigki owym technologiom, jak tez i tym,
ktore dopiero pojawig si¢ w przysztosci, mozliwe bedzie dokonywanie zmian
w ludzkiej naturze, wlasciwe juz dla etapu transcztowieka, czyli cztowieka nieco
,ulepszonego” w aspekcie powiekszenia dtugosci jego zycia, maksymalizowa-
nia zdolnos$ci poznawczych i emocjonalnych, i zblizanie si¢ do ideatu postczto-
wieka, czyli cztowieka juz nieSmiertelnego, dla ktérego bedzie dokonywato si¢
transferu jego zeskanowanego biologicznego umystu do tatwego do naprawy te-
chnicznego ciata, czy bedzie si¢ tylko manipulowato kodem genetycznym.
Technoentuzjastow z tatwoscia mozna spotkac nie tylko wsrod przedstawi-
cieli $wiata nauk $cistych i techniki czy (rzadziej) nauk spoteczno-humanistycz-
nych, nie tylko jako reprezentantow progresywnych ideologii, ale takze jako
uczestnikow codziennego zycia, gdy zachwycaja si¢ mozliwoSciami technolo-
gicznymi funkcjonujacymi nawet w technologiach przemystu odziezowego. Te
ostatnie bowiem, zgodnie z zaleceniami ekologéw, ale tez z kapitalistycznym
rachunkiem ekonomicznym, stosuja recykling tworzyw sztucznych, uwalniajg-
cych nasz glob od niedegradowalnych biologicznie odpadéw plastikowych.
Obechym apogeum tych mozliwosci jest przetwarzanie plastikowych butelek
czy workow na syntetyczne wiokno poliestrowe, z ktorego nastepnie produko-
wany jest materiat odziezowy, zwany polarem, z sukcesem wypierajacy zbyt ko-
sztowne w produkcji i mniej funkcjonalne wyroby bawetniane.
Technosceptyzym z kolei jest drugim i rownie popularnym jak techno-entu-
zjazm stanowiskiem, wyrazajacym — tym razem — nieufne, petne obaw i zdystan-
sowane nastawienie wobec zmian w ogole i techniki w szczegdlno$ci, dostrzega-

18 7oh. R. Lizut, Techniki filozofia, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, op.cit.
T Lach, Strach przed postepem — kilka uwag o nurtach antytechnicznych, [w:] ,.Kultura
i Wartosci”, 2012/4, s. 36.
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jace jedynie jej grozne dla kultury i zycia spotecznego konsekwencje®. Dla tech-
nosceptykdéw zmiana ma wiele postaci, wsrod nich jak najbardziej jest tez miej-
sce dla zmiany o negatywnym charakterze i konsekwencjach. Gdy rozszerzymy
owo negatywne stanowisko wobec techniki na inne dziedziny Zycia spoteczno-
gospodarczego i kulturalnego®, prawdopodobnie okaze sie, ze sa zwolennikami
statycznej koncepcji cztowieka, spoteczenstw i catej rzeczywistosci, poszukiwa-
czami w tym, co przygodne, niestabilne i kruche, trwatego niepodwazalnego
jadra. To oni z pewnoS$cig pisza o skomplikowanym charakterze problematyki
zmiany?. Na gruncie psychologii ludzkiego rozwoju juz od drugiej potowy XX
wieku odeszli od pojmowania rozwoju jako progresu. Rozwoj czlowieka to
zmiana, a ta moze by¢ nie tylko progresywna, ale tez degresywna, albo jeszcze
gorzej — regresywna, moze w koncu by¢ zboczeniem z gtéwnego szlaku i wej-
Sciem na marginalng $ciezke rozwojowg. W innych naukach spotecznych sg
zwolennikami dziedzicznosci i esencjalizmu biologicznego, ucinajacego femini-
styczne dazenia do zmiany zycia nie tylko kobiet, ale tez i mezczyzn; na gruncie
ideologii spoteczno-politycznych staja si¢ zwolennikami politycznego konser-
watyzmu i obyczajowego tradycjonalizmu.

Sam technosceptycyzm jako taki ma wiele wspdlnego z mysleniem katastro-
ficznym, czyli z forma antyoptymistycznej $wiadomosci historiozoficzno-moral-
nej, analizowanej na gruncie filozofii dziejow czy filozofii historii. Nie ma prze-
szkdd, by powiedzieé, ze zardwno katastrofizm, konserwatyzm, jak i wspotczes-
ny technosceptycyzm wylaniaja si¢ u ludzi do$¢ tatwo, gdyz wiazg sie integral-
nie z pierwotnymi i uniwersalnymi emocjami Igku i zto$ci. Jest to niemal 0d-
wieczne rozwazanie groznej mozliwosci radykalnego przerwania naturalnego
cyklu rozwojowego i jego zniszczenia®. Wspolczesne technologiczne przyspie-
szenie, ktore jest tutaj przedmiotem namystu, moze by¢ zatem odczytywane —
w stabszej wersji technosceptycyzmu — jako problem, trudne pytanie, akcentuja-
ce wlasnie jego niespokojne tempo, przez co pociagajace za soba grozne, prze-
widywalne i nieprzewidywalne przemiany gospodarcze i kulturowo-cywili-

2 R, Lizut, Techniki filozofia, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, op. cit.

L Jest to catkiem uprawnione posunigcie teoretyczne, istnieje bowiem caly nurt zwany
technokrytyka (jako spuscizna Szkoty Frankfurckiej w filozofii), ktéry traktuje przemiany
technologiczne jako historycznie specyficzne zmiany w wynalazczo$ci, w regulacji technologii,
ich dystrybucji, promocji, w zawlaszczaniu przez okreslone grupy spoteczne i ich uzywaniu,
w tworzacym si¢ w owym kontekscie spotecznym dyskursie. Te przemiany absolutnie nie sa
autonomiczng lub spolecznie obojetng akumulacjg uzytecznych wynalazkow, co sprawia, ze kazda
bezkrytyczna narracja o liniowym ,,postgpie”, ,,rozwoju” lub innowacji” jest nie do przyjgcia
przez technokrytycystow. Zob. A. Feenberg, Transforming Technology. A Critical Theory
Revisited, Oxford University Press 2002. Do polskich przejawdw tego sposobu myslenia mozna
zaliczy¢ pracg Jana Biatka, Tech. Krytyka rozwoju technologicznego (2018).

2 K. Gomiak-Kocikowska, Sztuczna inteligencja a edukacja humanistyczna  specjalistow
w dziedzinie nauk komputerowych [w:] InZynier z duszq humanisty, pod. red. J. So$nickiej, op. cit.,
S. 248.

2 L. Gawor, Préba typologii mysli katastroficznej, ,Kultura i Wartoci”, 2015/13, s. 11.
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zacyjne: eliminowanie dotychczasowych miejsc pracy lub tylko obnizanie do-
tychczasowych dochodow albo przenoszenie pracownikow do innych segmen-
tow gospodarki, grozba wyparcia §rodowiska naturalnego przez agresywne $ro-
dowisko technologiczne, mechanizacji cztowieka, zmiany ludzkiej racjonalno-
$ci, standaryzacji myS$lenia 1 mechanizacji calego Swiata, zagrozenie wytwarza-
niem nowych syntetycznych form zycia, ktére zdominuja ludzka cywilizacje®.
To problem, ktérego niemozno$¢ rozwiazania moze rodzi¢ jeszcze inne, kata-
stroficzne wizje narastajgcych nierdwnosci spotecznych w obszarze catego glo-
bu, katastrof klimatycznych, czy wreszcie zimy nuklearne;.

W Europie Zachodniej najbardziej znanymi dotychczas formami techno-
sceptycyzmu byl angielski ruch luddyzmu z przetomu XVIII i XIX wieku,
z czasu rewolucji przemystowej w Anglii, ktory stanowit forme¢ protestu prze-
ciwko zmianom w dotychczasowej formie pracy robotnikow angielskich spowo-
dowanym zastosowaniem maszyn tkackich, ktore odbieraly im prace reczng.
Luddyzm ma wspoélczesng kontynuacje w postaci neoluddyzmu, ktoéry skoncen-
trowany jest wylgcznie na propagandowej walce z zagrozeniami plyngcymi ze
strony postepu naukowo-technicznego®. Drugim powaznym historycznym
przejawem technosceptycyzmu byt XIX-wieczny nurt ideowy, zwany Romanty-
zmem, z jego filozoficznym prekursorem Janem Jakubem Rousseau. Nurt ten, ze
swym kwestionowaniem nauki w jej nowozytnej postaci i postgpu cywiliza-
cyjno-technicznego, prowadzacego do ostabienia zycia moralnego, duchowego
i fizycznej kondycji cztowieka, byl wlasciwie reakcja na przykre skutki rewolu-
cji przemystowej w Europie®. Trzecim i jak najbardziej wspotczesnym przeja-
wem technosceptycyzmu jest na Zachodzie nurt ekologizmu zawierajacy idee
z zakresu filozofii ekologicznej, etyki srodowiskowej, ale tez programy polity-
czne partii walczacych w roznych formach o ochrone srodowiska naturalnego.

Jesli te wymienione wyzej nurty istniejgce w Europie Zachodniej wolno na-
zwa¢ jedynie historycznymi, albo — w przypadku ekologizmu — niegroznymi
w swej mocy oddzialywania z powodu prymatu ekonomii, to juz istniejace
w Europie Wschodniej, zwlaszcza w Rosji (a takze w krajach Islamu) zjawisko
antyokcydentalizmu moze rodzi¢ wiele obaw, wigcznie z realnym zagrozeniem
atakami terrorystycznymi. Antyokcydentalizm jest bowiem ideologiczng narra-
cjg przedstawiajgca cywilizacj¢ Zachodu w sposéb budzacy u przedstawicieli in-
nych cywilizacji nieche¢ i pogarde. Ta narracja jest zwana niekiedy narracja re-
sentymentalng (I. Berlin, M. Bohun). Albowiem Zachod i jego sposob myslenia
to nadal kult nauki i techniki oraz fanatyczna wiara w o§wieceniowy instrumen-
talny rozum, odrzucajgca Boga (mimo ze Zachod postrzega swoja cywilizacje
juz zupehnie inaczej, w optyce plynnej nowoczesnosci czy ponowoCzesnosci).

2 J. Biatek, Tech. Krytyka rozwoju technologicznego, Wyd. Garda, Krakéw 2018.
BT Lach, Strach przed postepem — kilka uwag o nurtach antytechnicznych, op. cit., s. 38.
% val Dusek, Wprowadzenie do filozofii techniki, przet. Z. Kasprzyk, Wyd. WAM, Krakow 2011,
s. 193; T. Lach, Strach przed postgpem — kilka uwag o nurtach antytechnicznych, op. cit., s. 37-38.
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To takze — w religijnych wersjach antyokcydentalizmu — kult zta, czyli stawianie
wyzej handlu i ekonomii kapitalizmu od bohaterstwa, dobr materialnych od du-
chowych, to zachwyt banalnoscig liberalnej demokracji, itp. Ostatecznie w tej
nienawistnej opowie$ci Zachodd jest staby, od trzystu lat pogragzony w kryzysie,
ktérego nastepstwem bedzie ostatecznie smierc¢ Zachodu.

Nie mozna nie zauwazy¢, ze zarowno technoentuzjazm, jak i techno-scepty-
cyzm jako stanowiska intelektualno-aksjologiczne majg swoje negatywne stro-
ny, spowodowane jednostronnoscig spojrzenia na problem cigglosci i zmiany
cywilizacyjnej”’. Widaé to wyraznie u wspotczesnych liczacych sic w §wiecie
technoentuzjastow, jakimi sg angielscy i amerykanscy transhumanisci, ktorzy
nie dostrzegaja roznych realnych zagrozen w swym stanowisku, jakie zauwazaja
z kolei technosceptyczni mysliciele konserwatywni, zaréwno o orientacji religij-
nej, jak 1 Swieckiej. Najwigkszy zarzut ze strony przedstawicieli instytucji reli-
gijnych wobec transhumanistycznej idei transcztowieka i postcztowieka jest tej
natury, ze transhumanizm pojmuje cztowieka tylko w kategoriach naukowo-
technicznych, tylko naturalistycznie, jedynie jako przedmiot, ktory mozna i po-
winno sie, w imie¢ idei nieustannego rozwoju i doskonalenia, poddawa¢ kolej-
nym innowacjom i ulepszeniom. Wedhug filozofow i teologow chrzescijanskich
nie bytoby ostatecznie niczego ztego w owym ulepszaniu réznych ludzkich bra-
kéw intelektualnych czy fizycznych, gdyby nie fakt, ze chodzi w koncu
o0 zmiane ontyczna, zmiang w rozumieniu natury cztowieka®, ktéra przestaje by¢
stalg rzeczywistoscig, a staje si¢ otwartym procesem, na horyzoncie ktérego
pojawia si¢ niebezpieczna idea transferu umystu do technicznego ciata. Nato-
miast biokonserwatysci, do ktérych nalezg filozofowie polityczni o orientacji
konserwatywnej, jak tez bioetycy przywigzani od wyrdznionego w przyrodzie
osobowego, statycznego statusu czlowieka, wyrazajg na rozne sposoby przeko-
nanie, ze zmiany prowadzgce do modyfikacji ludzi, nawet podejmowane z po-
wodu dobrych intencji, mogg by¢ sprzeczne z ludzka natura i ostatecznie bedg
dla nich moralnie upokarzajace”. Moze tez dojs¢ w przysztosci do poglebienia
podzialow spotecznych pomiedzy ludzmi zmodyfikowanymi technologicznie
i tymi, ktorzy z roznych powodow nie poddawali si¢ owym modyfikacjom, czy
wrecz do prob eliminacji cztowieka w takiej postaci, w jakiej znany jest obec-
nie**; w koncu do wojny pomiedzy dwoma gatunkami: ludzi i transludzi.

Z kolei przedstawiciele nurtu ekologizmu nie dostrzegaja w swej jednostron-
nosci tego istotnego faktu, ze dotychczasowy stan zniszczenia Srodowiska natu-

77 Wedhuig krytyka kulturowego Imre Szemana, technoentuzjazm czy technoutopizm pokazuje
raczej to, w jakim stopniu wspolczesne spoteczenstwa pokladaja wiarg w irracjonalng narracje
spoteczng dotyczaca postepu, ktory ma przezwycigza¢ rozne kleski i zagrozenia, podczas gdy nie
ma dowodow na poparcie tego stanowiska. Zob. |. Szeman, People Generally Do Not Act on
Information on the Effects of Qil on the Environment", ,,Science Daily”, May 28, 2010.

% p_ Bortkiewicz, Religia i Bég w Swiecie transhumanizmu, [w:] ,,Ethos” nr 3/2015, s. 127.
2 M. Garbowski, Transhumanizm. Geneza — zalozenia — krytyka, [w:] ,,Ethos” nr 3/2015, s. 39.
¥ Tamze, s. 41.
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ralnego i postepujacy proces dalszego jego niszczenia moze by¢ zatrzymany lub
spowolniony jedynie przy zastosowaniu nowych odkry¢ naukowych i nowych
technologii.

Technorealizm

Technorealizm jest trzecim stanowiskiem w aksjologii techniki, zagospoda-
rowujacym niejako myslenie w ,,sferze pomiedzy”, stawiajagcym wazkie pytanie,
jak mozna funkcjonowa¢ intelektualnie pomiedzy ciggloscig a zmiang 1 jak
mozliwe jest uwolnienie sie¢ od jednoznacznych, dobrowolnych czy wymuszo-
nych deklaracji za naukowo-technicznym postepem czy przeciwko niemu, za
technoentuzjazmem czy za neoluddyzmem®. Takie kompromisowe stanowisko,
jak podpowiadaja filozofowie techniki, juz istnieje, cho¢ jest trudne do podzie-
lania, zmusza bowiem do jednoczesnego niemal spoglgdania w dwie przeciwne
strony, niczym rzymski bog Janus o dwdch twarzach. Technorealisci nie neguja
bynajmniej tych niepodwazalnych faktow, ktore pokazuja, ze w kazdej juz
niemal dziedzinie ludzkiej aktywno$ci napotyka si¢ wytwory techniki, ktore ja
wspomagajg, czy tez wrecz umozliwiajg jej funkcjonowanie. Jednak z drugiej
strony nie mogg nie zauwazac, ze ,,wytwory techniki sg — pomimo swej niewat-
pliwej uzytecznosci — czyms dla cztlowieka obcym. Jesli majg jaki$ sens, to jest
on nicodlgcznie zwigzany z nadanym przez czlowieka znaczeniem, ktore zazwy-
czaj wynika z czysto instrumentalnego potraktowania wytworu, jako doraznego
srodka stuzacego do osiggniecia pozadanego celu. Tymczasem: /1. to, co poza-
dane nie zawsze jest dla cztowieka korzystne z punktu widzenia jego egzystencji
(...) 4/dorazne nadawane znaczenia rzadko kiedy uwzgledniajg pelni¢ szero-
kiego kontekstu spotecznego i kulturowego, ktory nieodtgcznie warunkuje ludz-
ka egzystencje”*.

Na gruncie tego niewygodnego w zyciu codziennym myslenia podkresla si¢ —
jak pisze R. Lizut — konieczno$¢ prowadzenia statej i wytrwatej analizy fenome-
nu techniki w réznych jej wymiarach®: spotecznym, politycznym, ekonomicz-
nym czy wreszcie — ogélnokulturowym. Chodzi bowiem o to, aby ja wilasciwie
zrozumie¢ 1 nauczy¢ si¢ stosowaé zgodnie z podstawowymi ludzkimi warto-
$ciami, poniewaz ostatecznie wazniejsi sg sami ludzie niz ich technologie. Przy
czym owa analiza ma obejmowac takze dawne techniki, nie tylko obecne, co
niejako zmusza do doskonalenia si¢ w tym ambiwalentnym ogladzie $wiata
nauki i techniki. Jak mozna przeczyta¢ w stynnym manife$cie amerykanskich

*1 N, Holmes, Revising the Pinciples of Technorealism, [in:] ,,Computer”, vol. 36, no. 11, pp. 126-128
% 7. A. Blasiak, Sztuczna inteligencja zagrozeniem ludzkiej tozsamosci? Glos w dyskusji nad kon-
dycjg czlowieka pod koniec XX wieku, ,,Colloquia Communia” red. J. Mizinska i H. Rarot, 1999/2
(69), s. 107-108.

* R. Lizut, Techniki filozofia, [w:] Powszechna Encyklopedia Filozofii, op. cit.
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technorealistow z konca lat 90. XX wieku, Principles of Technorealism ,,techno-
realizm domaga si¢ krytycznego mys$lenia o roli, jaka narzedzia i technologie
odgrywaja w ewolucji cztowieka i w zyciu codziennym. Integralng cze$cig tej
perspektywy jest nasze zrozumienie, ze obecna fala transformacji technologicz-
nej, cho¢ wazna 1 potezna, jest w rzeczywistosci kontynuacjg fal zmian, ktore
miaty miejsce w historii. Patrzac na przyklad na historie motoryzacji, telewizji
lub telefonu — nie tylko urzadzenia, ale instytucje, w ktérych sie znajdujg — wi-
dzimy glebokie korzysci, ale takze znaczne koszty. Podobnie przewidujemy
mieszane blogostawienstwa dzisiejszych nowych technologii i oczekujemy, ze
bedziemy zawsze mie¢ na uwadze nieprzewidziane konsekwencje — ktore nalezy
rozwiazaé¢ poprzez przemyslane projekty i wlasciwe wykorzystanie”*,

Technorealizm — to stanowisko wlasciwe dla filozofa techniki, czy — og6lniej
jeszcze — dla filozofa kultury, ktory w swym namysle nie moze pomija¢ rowniez
tego waznego ludzkiego wytworu, jakim jest technika. Wystapito juz w pogla-
dach Lewisa Mumforda (Mit maszyny), Martina Heideggera (Pytanie o tech-
nike), Daniela Boorstina (The Republic of Technology), Langdona Winnera
(Autonomous Technology), Donny Haravay (Simians, Cyborgs and Women. The
Reinven/on of Nature)®, filozofa techniki Jozefa Banki (Filozofia techniki. Czlo-
wiek wobec odkrycia naukowego i technicznego) czy filozofa kultury Leszka
Kotakowskiego (Cywilizacja na tawie oskarzonych).

Zwhaszcza filozof kultury, zobligowany do krytycznego namystu nad
réznymi, starymi i nowymi zjawiskami w kulturze czy cywilizacji, powinien
wznosi¢ si¢ wyze] w swym ogladzie, ponad rozne partykularne oceny roli nauki
i techniki, czegsto sobie zaprzeczajace. Sa one usprawiedliwione tylko w przy-
padku politologow, socjologéw, pedagogow czy publicystow przymuszanych
przez opini¢ spoleczng do pospiesznych ocen i uogodlnien. Taki filozoficzny
oglad wymaga jednak dlugiego uptywu czasu i spokojnego namystu, co jest
wspolczesnie, w tak dynamicznych czasach, niezwykle trudne do osiggnigcia.
Jest mozliwe jednak, by wybra¢ ostatecznie inne rozwigzanie, czyli powro6t do
antycznego stanowiska dialektycznego, nakazujacego jednoczesne dostrzeganie
dwoch stron w danym sporze jako integralnych elementow cato$ci. Unika sie
wtedy przynajmniej wspomnianej wady jednostronno$ci w ogladzie zjawiska
czy problemu. Wtedy owa integralng cato$¢, w naszym przypadku kulturg, daje
si¢ potraktowac jak wehikut, ktory, aby mogl poruszac si¢ potrzebuje zaréwno

* Principles of Technorealism, http://www.technorealism.org [data dostepu: 10.05.2018].
% Ich tezy byly nastepujace: Mumford: najlepsza obrona przed ,mitem maszyny” jest silna
i przekonujgca technokultura; Boorstin: technologia musi by¢ poréwnywalna z historig oraz
z roéznorodno$cig pomystow i do§wiadczen, ktore sg wartoscig dla ludzi; Winner: musimy zarza-
dza¢ i1 przedyskutowa¢ warunki naszej wspolpracy z technologiami, zanim zakorzenig sig¢
w naszym zyciu; Haraway: technologia wymusita odrodzenie tego, co uwazamy za nasze cztowie-
czenstwo. Cyborg rozpoznaje ten fakt i daje nam pozwolenie na myslenie i prace z nim, zamiast
lamentowac¢ nad utratg naszego cztowieczenstwa w $wiecie technologicznym.
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napedu, jak i hamulca. Taki dialektyczny oglad mozna dzisiaj zastosowaé na
przyktad do roli mass medidw i nowych medidow w Zyciu wspoétczesnych spote-
czenstw. Okazuje si¢ wtedy, ze jednoczesnie zdajg si¢ one utrwala¢ warto$ci
wspolnoty poprzez przypominanie ich, wdrukowywanie w pamigé, a z drugiej —
rozbijaja poczucie fizycznej wspolnotowosci, poniewaz kontakt z telewizja,
Internetem jest raczej indywidualny, a nie wspolnotowy. Prowadzg do niepra-
widlowych, plytkich 1 krotkotrwatych relacji miedzyludzkich, pozbawionych
zaufania, odpowiedzialno$ci za innych, umozliwiajacych tatwe odrzucanie
przyjazni czy mitosci. Zatem z jednej strony nowe media zdajg si¢ zaspokajac
potrzeby kulturowe czlowieka, kladac nacisk na jego indywidualny rozwoj
osobowy, zwigkszajac jego samo$wiadomosé, a z drugiej powoduja, ze traci on
poczucie dystansu, stylu, godno$ci, nawet wolnoSci. Zaproponowane zestawia-
nie antynomicznych funkcji mediéw nie jest bynajmniej mechaniczng procedurg.
Jest mozliwe przeciez, aby zobaczy¢ w nim rozrost, nadmierng wagg ktoregos
z elementdow w wehikule — catosci kulturowej. Wtedy ukaze si¢ na przyktad
zhudnos$¢ wirtualnej transmisji elementoéw kultury wysokiej, ktora powinna do-
konywaé si¢ raczej twarza w twarz i ktérej powinny towarzyszy¢ pozytywne
i glgbokie emocje, jakie wystepuja jedynie w kregu rodzinnym.
Technorealistyczne stanowisko jest wlasciwe takze, chociaz od niedawna, dla
przedstawicieli Kosciota katolickiego jako instytucji organizujgcej zycie religii
zanurzonej w historii. Ze swej natury jest zobligowany do konserwatywnego
opowiadania si¢ za ciggloScia/tradycja. Jednakze jego konserwatyzm statl si¢ ra-
czej konserwatyzmem umiarkowanym, czyli konserwatyzmem dynamicznym,
co sprawia, ze Kosciol ma $wiadomo$¢, iz powinien, w mniejszym czy wig-
kszym stopniu, otwiera¢ si¢ takze na zmienng i dynamiczng terazniejszo$¢. To
wilasnie Kosciot katolicki porzucajac swoje tradycjonalistyczne stanowisko, za-
czal od czasu pontyfikatu Jana Pawla II dostrzega¢ problematycznosé i ztozo-
no$¢ funkcjonowania czlowieka w cywilizacji technicznej®, a jednoczeénie za-
uwazyl potrzebe wypracowania perspektywy teologicznej w kwestiach doty-
czacych rozwoju naukowo-technicznego, co znalazto wyraz w Liscie Apostol-
skim Jana Pawla II do odpowiedzialnych za Srodki spotecznego przekazu, zaty-
tutowanym Szybki rozwdj (2005)*, w encyklice Benedykta XVI Caritas in veri-
tate (2010), ukazujacej ambiwalentny stosunek Kosciota wobec cywilizacji tech-
nicznej™® czy w ostatniej ekologicznej encyklice papieza Franciszka Laudato si
(2015). To papieza Jana Pawta II, zapoczatkowujgcego nowoczesny chrzesci-
janski technorealizm® we wspolczesnym Kosciele katolickim, udaje sie pamie-

% W. Luzynski, Pierwszeiistwo etyki przed technikq w $wietle encykliki Benedyka XVI Caritas
in Veritate, op. cit., s. 61.

%7 Tamze.

38 Tamze, s. 78.

¥ Poczatkéw technorealizmu w Koéciele mozna dopatrywaé sie juz w $redniowiecznym zakazie
stosowania kuszy przez rycerzy (jako broni niegodnej rycerza; Sobdr Lateranski II, Kanon 29 ),
chociaz owa regulacja panowania 0wczesnego narzedzia technicznego nie byla przestrzegana
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tac jako otwartego, zyczliwego wobec przedstawicieli $wiata mediow, piszacego
jeszcze inny List apostolski pt. Nie obawiajcie sie nowych technologii (2005),
a jednocze$nie, wlasnie z drugiej strony, przyktadajacego duzg wage do edukacji
medialnej, do $wiadomego i rozumnego odbioru przekazéw medialnych jako
obowiazku wpierw rodzicow, a potem wychowawcow dzieci i mtodziezy.
Potrzebny dla zajecia stanowiska technorealistycznego dystans wobec unifi-
kujacych nasze mys$lenie tendencji ekonomicznych i kulturowych daje si¢ osig-
gna¢ niekoniecznie tylko odwolujac si¢ do §wiata religii i jej instytucji, lecz ta-
kze do réznych marginalnych kultur narodéw i plemion zyjacych jeszcze
w innym, wolniejszym tempie niz przedstawiciele cywilizacji Zachodu. Czasem
juz wystarczg dla osiagnigcia tego zbawczego dystansu te narody, ktore zyja
w obrebie drugiej fali cywilizacyjnej Zachodu. Niekiedy mozna odnalez¢ takg
kulture wewnatrz samej cywilizacji Zachodu, narzucajacej innym swe tempo
przemian technicznych. Mamy tu na mys$li, miedzy innymi, posuni¢cie teore-
tyczne socjologa amerykanskiego Roberta Putnama tego wilasnie rodzaju. Zra-
zony zbyt pesymistycznymi diagnozami kondycji Zachodu, a szczegdlnie Ame-
ryki Poéinocnej ostatnich trzydziestu lat, w ktorej nieustannie postepuje zanik
wspolnotowosci i1 kapitalu spolecznego (wywotany migdzy innymi negatywnym
wpltywem nowych medidow), odwotal si¢ do wspdlnoty religijnej Amiszow,
w ktorej wyraznie mowi si¢, ze nalezy odrzucaé lub powstrzymywac to, co prze-
szkadza w odwiedzaniu znajomych, we wspolnym §wigtowaniu, co ostabia byto-
wanie i role rodziny®. Owe obserwacje pozwolity mu na formutowanie $rodkow
zaradczych shuzacych odbudowywaniu amerykanskiego kapitatu spotecznego.
Technorealizm jako stanowisko oparte na mysleniu dialektycznym, cenionym
bardzo wysoko nie tylko przez klasycznych filozofow, ale tez przez wspotcze-
snych psychologow poznawczych, zajmujacych si¢ ludzkim poznaniem i inteli-
gencja, zdaje si¢ posiada¢ same zalety. Oprocz proby uzyskania myslenia nie-
stronniczego, wykraczajacego ponad typowe dwa opozycyjne bieguny, uwzgled-
nia takze poznawczg role emocji i uczu¢. Nie podwaza bowiem naturalnego lu-
dzkiego lgku przed nowymi zdobyczami techniki, nie traktuje go jako przejawu
Slepego przywigzania do tradycji, stagnacji i tym samym — prowadzgcego do
cywilizacyjnego zacofania. Wrecz przeciwnie, technorealista z uwagg przystu-
chuje si¢ wypowiedziom przepelnionym negatywnymi emocjami, zwlaszcza lg-
kowi. Albowiem I¢k jako emocja ma takze duza warto$¢ poznawcza, zwlaszcza
gdy pojawia si¢ na poczatku wchodzenia okreslonego technicznego narzedzia do
przestrzeni spotecznej*’. Te zagrozenia, bez obecnosci leku u odbiorcow urza-

przez samych rycerzy. Zob. pisze o tym R. Lizut, Technikaa wartosci. Spér o0 aksjologi-
czng neutralnosé¢ artefaktéw, Wydawnictwo Academicon, Lublin 2014, s. 60.

“ R, Putnam, Samotna gra w kregle. Upadek i odrodzenie wspdlnot lokalnych w Stanach
Zjednoczonych, przet. P. Sadura, S. Szymanski, Wyd. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa
2008.

4 p. Drzewiecki, Nie lekajcie si¢ nowych technologii! Edukacyino-medialne przestanie Listu
Apostolskiego ,,Szybki rozwoj” Jana Pawta II, (w) ,;t6dzkie Studia Teologiczne”, 2009/18, s. 63.
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dzen technicznych, bytyby po prostu niezauwazalne. Cztowiek nie chce jednak
zbyt dlugo przezywac tej negatywnej emocji, dlatego szuka wiedzy o tym, co
1 jak moze mu grozi¢, tworzy cale zestawy narzg¢dzi 1 metod pojetych jako srodki
zaradcze na 6w lek. W ten sposob powstaje na przyktad cata dziedzina wiedzy
naukowej jaka jest edukacja medialna, ktéra w celu umniejszenia ludzkich obaw
przed nowymi mediami uczy $wiadomego i odpowiedzialnego korzystania
z nich, zach¢ca do wspotuczestniczenia w tworzeniu przekazéw medialnych
(dzigki ktoremu mozna zdoby¢ wiedze, jak one powstajg i w jakim celu) 1 kreo-
waniu takich, ktore bedg nasycone pozytywnymi warto§ciami.

Na pytanie o stosunek do wspolczesnego technologicznego przySpieszenia
technorealista odpowie z pewnoscia, podobnie jak Jan Pawet II pytany o stosu-
nek do mediow, aby nie obawiaé si¢ zbyt silnie nowych i szybkich przemian
technologicznych, ale jednocze$nie pozostawa¢ wystarczajgco czujnym i odpo-
wiedzialnym przed spoteczenstwem za ich konsekwencje. W duchu tej spotecz-
nej odpowiedzialno$ci nalezy tworzy¢ edukacje do postaw prospotecznych, sko-
ro one zanikaja, ksztatci¢ mlodych na ludzi o wszechstronnych renesansowych
zainteresowaniach, wtedy beda tez bardziej krytyczni wobec technologii cyfro-
wych i ich hegemonii sprawowanej przy pomocy obrazow, walczy¢ w Kkoncu
z radykalnym katastrofizmem jako wyrazem atawistycznego leku, a nie przeni-
kliwego, zbawczego profetyzmu. Technorealista w zyciu codziennym doceni te
mozliwo$¢ technologiczng przemystu odziezowego, jaka jest produkowanie ma-
terialu odziezowego pod nazwa polar, ale bedzie tez czujny na prawdo-
podobienstwo istnienia ciemnych stron produkcji ubran z widkien sztucznych.
To przeczucie wesprze w odpowiednim momencie wiedzg pochodzaca z badan
naukowych, ktore wykazuja, ze pranie ubran z polaru powoduje §cieranie si¢ mi-
kroskopijnych fragmentéw nici (co tez zachodzi w przypadku odziezy weknianej
i bawelnianej), te czasteczki nastegpnie sptywajg do kanalizacji a filtry
w oczyszczalni $ciekow nie sg w stanie wylowi¢ je wszystkie. Wskutek tego
procesu owe czasteczki dostajg sie¢ do rzek, potem do moérz, zjadane sg przez ry-
by, a ostatecznie trafiajg do ludzkich organizméw. Technorealista bedzie cierpli-
wie czekal na zweryfikowang wiedz¢ ma temat wplywu czasteczek plastiku na
nasze zdrowie, chociaz istniejace juz badania, wykazujace, ze dotaczaja do nich
inne substancje szkodliwe (polichlorowane bifenyle i srodek owadobojczy DDT)
— moéwig bardzo duzo o zagrozeniu dla ludzkiego zdrowia. Okazuje si¢ tez, ze
widkna syntetyczne stanowig nawet do 85% $mieci, jakie znajduja si¢ obecnie
w sferze przybrzeznej morz i oceanow™.

42 Zanieczyszczenie chemiczne Srodowiska morskiego, Opracowanie: Pracownia Chemicznych Za-
nieczyszczen Morza Instytut Oceanologii PAN w Sopocie (red. G. Kowalewska), CTS/ Studio314,
Sopot 2016; http://mww.iopan.gda.pl/MarPoLab/zanieczyszczenie_pl.pdf [data dostgpu: 3.05.2018].

52



Zakonczenie

Pomimo powaznego oslabienia czy wrecz zanikania w zglobalizowanym
swiecie panstwowe]j formy kontroli nad rozrostem roli techniki w réznych dzie-
dzinach ludzkiego zycia, warto pamigtac, ze istnieje jeszcze inna postaé owego
nadzoru. Istnieje bowiem nadal specyficzna i niezanikajaca wiadza i jednocze-
$nie tez sposob ograniczania nadmiernej mocy nauki i techniki w ludzkim zyciu.
Jest nig ciagle, mimo powaznych zakuséw przedstawicieli Swiata techniki,
ludzka wolno$¢, ktora sprawia, ze mozemy — jak podpowiadat juz w latach 40.
XX wieku rosyjski filozof kultury Mikotaj Bierdiajew — chcie¢ zapanowaé nad
nowymi technologiami (odziezowymi czy informacyjnymi), dazy¢ do opanowa-
nia ich swg wolnoscig i odpowiedzialno$cig™. Jego stanowisko nie zdezaktuali-
zowato si¢ bynajmniej na poczatku XXI wieku, wrecz przeciwnie, moze by¢ jak
najbardziej funkcjonalnym zrodtem teoretycznej inspiracji, zwlaszcza gdy przyj-
mie si¢ trudne do podzielania i urzeczywistniania w zyciu codziennym aksjolo-
giczne stanowisko technorealizmu. Zacheca ono do aktywnej postawy spotecz-
nej, do urzeczywistniania réznych sposobow rozwaznego ksztaltowania spo-
leczenstwa informacyjnego i unikania dominacji ze strony tych czy innych ro-
dzajow technologii.

8 M. Bierdiajew, Krolestwo Ducha i krélestwo cezara, tum. H. Paprocki, Wyd. Antyk, Kety 2003, s. 17.
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Abstract:

The article discusses the concept of social and civilizational continuity and change in
the context of the contemporary technological acceleration, as well as the three primary
positions in the philosophy of technology, each with a distinct approach to this subject
matter. The emphasis here is on an unbiased, techno-realistic approach and its benefits
when attempting to formulate an effective response to various fears and reservations
related to the rapid technological advancement observed at the turn of the 20" and 21
centuries.

Key words: Continuity, Social change, Techno-enthusiasm, Techno-scepticism,
Techno-realism
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Jadwiga Miziniska®

Lawina jako metafora Katastrofy
Gaweda filozoficzna

Streszczenie

W naukach humanistycznych obok sprawozdawczych artykulow dotyczacych rekon-
strukcji i interpretacji cudzej mysli i dziet czy fenomenologicznego lub semiotycznego
opisu danych zjawisk, produktywna forma wypowiedzi moze by¢ rowniez esej lub ga-
weda. Dzigki tej réznorodnosci wypowiedzi w humanistyce esej i gawgda moga spetniaé
niekiedy wazniejszg rol¢ niz suche, abstrakcyjne analizy czy sprawozdania z prze-
prowadzonych badan naukowych. W ponizszej gawedzie przedstawione sg pojgcia
zmiany spotecznej, kryzysu, katastrofy, krachu i lawiny, stadia katastrof i kryzysow oraz
idea racjonalnego zapobiegania kryzysom.

Stowa kluczowe:
zmiana spoleczna, kryzys, katastrofa, krach, stadia kryzysow, zapobieganie kryzysom

Wstep

Moj przyjaciel, Andrzej S., pracownik Gorskiego Ochotniczego Pogotowia
Ratowniczego, uczestnik wypraw taternickich, alpejskich i himalajskich, wielo-
krotnie doznal niebezpiecznych upadkow, potluczen a ztaman kosci, a nawet
kregostupa. Opowiedziat mi kiedy$ o tych przezyciach, za$ na koniec stwierdzit:
,higdy nie zatlowalem swoich cierpien; wigkszo$¢ z nich spotkata mnie na
wlasne zyczenie, glownie z braku uwagi i roztropnosci. Gory okazaty si¢ ode
mnie madrzejsze”.

! Emerytowana prof. dr hab. Jadwiga Mizinska, podczas dzialalnosci zawodowej najpierw
Kierownik Zaktadu Socjologii Wiedzy, a nastgpnie Zaktadu Filozofii Kultury Instytutu Filozofii
UMCS, autorka kilku ksigzek i ponad 200 artykutoéw, red. naczelny filozoficzno-socjologicznego
czasopisma ,,Colloquia Communia”. Cztery numery tego czasopisma wspotredagowata z Haling
Rarot. Zob. Tozsamosé cztowieka wobec zycia i Smierci, red. J. Mizinska i H. Rarot, ,,Colloquia
Communia” nr 2(69), Lublin 1999, s. 256; Szkice ze wspdlczesnej filozofii stowackiej, red.
J. Mizinska i H. Rarot, ,,Colloquia Communia” nr 4(71), Wyd. Adam Marszatek, Torun 2001,
S. 200; Rosja-Wielki Nieznajomy. Wybor tekstow ze wspolczesnej filozofii i socjologii rosyjskiej,
red. H. Rarot i J. Mizifiska, ,,Colloquia Communia” 2004 nr 2(77), Wyd. Adam Marszatek, Torun
2005, s. 174; Wspdlczesna filozofia biaforuska, red. H. Rarot, ,,Colloquia Communia”, 1-2
(86-87), Wyd. Adam Marszatek, Torun 2009, s. 221.
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Gdy zdziwiona spytatam, czy dotyczy to rowniez schodzacych z wysokosci la-
win, odrzekl:

— Oczywiscie. Po pierwsze, zazwyczaj to nierozwazni turysci uruchamiajg la-
winy, a po drugie — lawina to nic innego jak naturalne ruchy skat. Gory sg zywe
1 majg wlasng logike — logike autoregulacji. Bez przerwy si¢ ksztattujg. My, lu-
dzie, nazywamy lawing raptowne spadanie kamieni i odtamkow skat. Gdybysmy
nie stawali na przeszkodzie, nie stawaliby$my sie jej ,,ofiarami”.

Pojecia zmiany, kryzysu, katastrofy i spotecznego krachu

Od czasu tej rozmowy zaczgtam zupelnie po nowemu patrze¢ nie tylko na la-
winy, ale tez na wszelkie inne, tzw. katastrofy. Nie tylko naturalne, ale i spotecz-
ne czy polityczne. Zastanawiajac si¢ nad nimi, przyjrzatam si¢ poszczegdlnym
etapom wiodgcym do ,,ostatecznej katastrofy”. Ukladajg si¢ one mianowicie
w nastepujgcy lancuch: nieznaczna zmiana lokalna - powazna zmiana —
kryzys — katastrofa - krach. Zazwyczaj ludzie reaguja przerazeniem czy pani-
ka dopiero w obliczu katastrofy. Nim jednak do niej rzeczywiscie dojdzie,
wpierw pojawiaja si¢ pierwsze, lekcewazone oznaki, jak w stynnej powiesci
Alberta Camusa ,,Dzuma”, zwloki szczuréw. Przeoczone symptomy zblizajgce;j
si¢ epidemii tej strasznej choroby, skutkujg brakiem natychmiastowej prakty-
cznej reakcji. Ludzie wola chowaé gtowy w piasek. Dopiero ciagle wzrastajacy
poziom zagrozenia sprawia, iz odpowiednie stuzby i instytucje oglaszaja alarm.
Zazwyczaj jednak juz po licznych ofiarach katastrofy. Zaleznie od ich spra-
wnosci, ale takze — od indywidualnych postaw — skutki epidemii moga by¢ albo
minimalizowane, albo — powigkszane. Zat6zmy jednak, ze sprawdzi si¢ drugi
model. W takim optymalnym przypadku ratunek jest funkcjg teoretycznej i pra-
ktycznej wiedzy. Wowcezas to, co z poczatku jawito si¢ jako ponure ,,widmo
katastrofy”, moze przeksztalci¢ si¢ w przedsigwzigcie zwane ,,polityka anty-
kryzysowa”.

Po wielkiej powodzi Wisty z roku 2000, miatam okazj¢ naocznie obserwo-
wac jej dramatyczne i niszczycielskie skutki. W zorganizowanym potem przeze
mnie w Piotrawinie Zlocie Filozoficznym, oprdcz filozoféw, socjologéw i psy-
chologéw, uczestniczyl rowniez nasz sgsiad, Daniel K. Gdy zapytatam, jakie
wnioski wyciagnat z powodzi, ktora nawiedzita jego gospodarstwo oraz sad, ku
naszemu wspolnemu zaskoczeniu, odpowiedziat:

— Wista mnie wiele nauczyta. Wiele jej zawdzigczam. Przede wszystkim tej
wiedzy, ze nie wolno budowaé¢ domoéw na terenach zalewowych. Ci, ktorzy tam
si¢ pobudowali tamigc prawo, musieli ustgpi¢ przed rzeka, ktora znalazta si¢ na
swoim ,,prawowitym” obszarze. Po wtore: budowniczowie walow i stuzby je
ochraniajace, zaniedbaly swoje obowiazki, liczac, ze nie predko powtorzy sig
poprzednia powodz. Po trzecie: ogromna pomoc dla powodzian naplywajaca
z catego kraju, spowodowala wigcej ztego niz dobrego. Ludzie zaczeli si¢ ubie-
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ga¢ o jak najwyzsze odszkodowania, przy czym wielokrotnie dochodzito do
oszustw 1 ktétni.

W rezultacie szkody materialne okazywaly si¢ o wiele mniejsze niz moralne.
Zamiast solidarno$ci wsrod rzeczywistych powodzian wywigzato si¢ mnostwo
niesnasek. Niektorzy mieszkancy okolic Wilkowa potrafili zrobi¢ niezte interesy
na powodzi. Poza tym, nadmiar ,,darow” doprowadzit do ich marnotrawienia.
Na przyktad: do sprzedazy w gorzelni zboza przeznaczonego na siew. Tak wiec
Wisle zawdzigczam bardzo duzo: oduczyta mnie naiwno$ci, a nauczyta zapobie-
gliwosci. Po kilkunastu latach od wielkiej powodzi, wiem, iz najwazniejsze sg
stuzby antykryzysowe oraz wspotdziatanie najblizszych sgsiednich gmin.

Stadia katastrof i kryzysow

Typ mySlenia, jaki zaprezentowat Daniel, pozwala nie tylko na wnioski
praktyczne, ale rowniez — filozoficzne. Przede wszystkim ten, iz to, co zwykle
nazywa si¢ ,,katastrofg”, ktorej atrybutem jest naglos¢ i nieprzewidywalnosé, da
si¢ roztozy¢ na poszczegdlne stadia ,.kryzysu”. Kryzys to sytuacja wprawdzie
grozna i niebezpieczna, lecz — w zaleznosci od nastawienia, wiedzy i doswiad-
czenia — mozliwa do rozwigzania. Niezbedna jest w tym celu zorganizowana
wspolpraca wielu agend, ktore si¢ nawzajem uzupelniaja i wspomagajg
(np. wojska i ekologdéw). Ale gldwnie — umiejetno$¢ prognozowania potencjal-
nych kryzysow i podejmowanie skutecznych dziatan antykryzysowych.

To, co odnosi si¢ do katastrof i kryzysow przyrodniczych — niekiedy zwa-
nych Kkataklizmami — do pewnego stopnia powinno by¢ wykorzystane
w sferze spotecznej i politycznej. Na ogot, ztoza dlugo gromadzonej zlej energii
spotecznej przyjmujg posta¢ zywiotowego wybuchu. Jego formg staje si¢ rewo-
lucja, czyli obrét o sto osiemdziesiat stopni dotychczasowej hierarchii; jej sta-
nigcie ,,na glowie”. To, co wczesniej znajdowato si¢ na gorze, zostaje zepchnigte
na dot i — odwrotnie. W zwigzku z przewrotem, wzmaga si¢ ci$nienie emocjo-
nalne, az po wrzenie. Zamiast dialogu czy negocjacji, wybucha iScie Szekspi-
rowski ,,wsciekto$¢ 1 wrzask”. W takiej sytuacji, zdrowy rozsadek, a nawet
rozum — milkng. Jak u Franciszka Goi ,,budzg si¢ potwory”. Ostatecznie prowa-
dzi to do rozpetania niszczycielskiej lawiny. Do jej uruchomiania wskutek
jakiego$ drobiazgu, jak podniesienie ceny w stoldwce pracowniczej ceny kotleta
czy kielbasy, od czego zaczeta sie¢ w Swidniku ,,Solidarno$é”.

Koszty rewolucji: spotecznej katastrofy czy kataklizmu, okazuja si¢ niepoli-
czalne. Oprocz ofiar walk na barykadach lub w wojnach bratobdjczych, domo-
wych, liczba zabitych, rozstrzelanych, zamordowanych pomnaza si¢ o niezgle-
bione straty moralne. Sg one poktosiem wrogosci, podejrzliwosci, zaciektosci
i — czesto — nieludzkiego okrucienstwa. Cierpig na tym bez wyjatku wszyscy:
zaré6wno przegrani, jak i zwycigzey.
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Przez cate stulecia nie sposob upora¢ si¢ z szalenczymi konsekwencjami Holo-
kaustu, prozni po wymordowaniu catych ludzkich ras: Zydow, Cyganow, czesci
Stowian. Stownik ludzkich dziatan destrukcyjnych i autodestrukcyjnych rozsze-
rzyt si¢ o niesamowite i nieznane wczesniej pojecia: ludobojstwo, Shoah, Holo-
kaust, Zaglada. Ostatnig z owej listy, jaka jg moze konczy¢, bedzie juz tylko
Samozagtada ludzkosci. Stojac przed takg wizjg, ludzko$¢ ma do wyboru: albo
doprowadzi¢ do unicestwienia gatunku homo sapiens, albo — podja¢ intensywne
dziatania by znalez¢ sposob jej uniknigcia. Tak jak przyrodniczg katastrofa moze
przeksztatci¢ si¢ w seri¢ kryzyséw, z ktérych kazdy da si¢ opanowacé i rozwia-
za¢, analogicznie spoteczny kataklizm, jakim jest wojna i rewolucja moze si¢
kiedy$ zracjonalizowa¢ w postaci metodycznych wysitkow prowadzenia nego-
cjacji miedzy ,,nieprzyjacielskimi obozami”.

Dowodem na tego rodzaju ,,cud” stat si¢ polski wynalazek ,,Solidarno$ci”.
Jadwiga Staniszkis opisata go jako ,,rewolucj¢ samoograniczajaca si¢”, zatem
wyhamowywana przez sam jej podmiot’. Zrodlem tego genialnego wynalazku
stala si¢ idea Jacka Kuronia: ,,zamiast pali¢ komitety, zaktadajmy wiasne”. Owo
remedium, zawierajace si¢ w malenkim stowku ,,zamiast”, polegalo na zastepo-
waniu destrukcji — konstrukcjg. Okazato sie w rezultacie, iz mozna byto dokonaé
,.konstruktywnej ewolucji” poprzedniego, komunistycznego tadu — w demo-
kratyczny, przy minimalnych stratach ludzkich. Z czasem jat sie rozszerzaé 6w
model ,,aksamitnej rewolucji” na pobliskie kraje, zas Lech Walesa zyskat Poko-
jowa Nagrode Nobla za to historyczne dokonanie.

Zapobieganie kryzysom

Nawigzujac do tytutlowej metafory ,,lawiny”: chodzi o to, by nieuniknione
W przyrodzie ruchy goérotworcze, powodujace spadanie z gory odlamkow skal,
analogiczne do spotecznych i politycznych wstrzgsow, poddawaé racjonalnej
kontroli, wyznaczajac im ramy homeostazy. W tym celu za$ wprowadzi¢ spo-
soby odgornego limitowania irracjonalno$ci, w rodzaju $lepej zemsty czy odwe-
tu. Maja si¢ o to troszczy¢ migdzynarodowe instytucje i ich organa. Oczywiscie
niezbe¢dny jest tu tez udziat madrych i dalekowzrocznych osob, doswiadczonych
politykéw, filozofow, pedagogdw, politologow, psychologdw i dziataczy spo-
tecznych.

Gdyby wynalazek ,,samoograniczajacej si¢ rewolucji” upowszechni¢, a naj-
lepiej — zalegalizowaé, mogliby$my sie pokusi¢ o realizacje odwiecznego ma-
rzenia filozofow o ,,wiecznym pokoju”. Erich Fromm, autor dzieta Miec¢ czy by¢,
stwierdzil, iz dla trwania i rozwoju ludzko$ci niezbedne sa pozornie wyklu-

2], Staniszkis, Sumoograniczajgca sie rewolucja, Gdansk 2010.
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czajace si¢ czynniki: cement oraz dynamit. Zapewniaja one homeostaze mi¢dzy
przywiazaniem do konserwatywnych wartosci a nowoscig i innowacja.

Aneksem do mojej ,,apologii lawiny”, moglby sie sta¢ fragment Traktatu mo-
ralnego Czestawa Mitosza:

,,Nie jestes jednak tak bezwolny,
A chocbys$ byt jak kamien polny,
Lawina bieg od tego zmienia,

Po jakich toczy sie kamieniach.

I, jak zwykt mawia¢ juz kto$ inny,
Mozesz, wigc wplyn na bieg lawiny.
Lagodz jej dziko$¢, okrucienstwo,
Do tego tez potrzebne mestwo.

A chociaz nowoczesne panstwo
Na stuzbe grzmi samarytanska,
Zbyt wieleSmy widzieli zbrodni,
By$my si¢ dobra wyrzec mogli.

I méwige: krew jest dzisiaj tania-
Zasia$¢ spokojnie do $niadania,
Albo konieczno$¢ widzac bredni,
Uznajac ja za chleb powszedni.

A wigc pamigtaj — w trudng pore,

, , 4
Marzen masz by¢ ambasadorem™”.

Zakonczenie

Stowem: miedzy ,,cementem” a ,,dynamitem”, miedzy spoteczng zastoing
a rewolucyjnym zrywem istnieje trzecie wyjscie. Jest nim lawina, ,,ktora bieg od
tego zmienia, po jakich toczy si¢ kamieniach”. Swiadoma, a przy tym dobra
wola, moze jest owym ,,szlachetnym kamieniem”, ktory nadaje ksztalt ludzkim
marzeniom. Marzeniom o lepszym, mniej niszczycielskim Swiecie. O takim, jaki
nie pozwala si¢ wyrzec Dobra.

$ E. Fromm, Mie¢ czy byé, Poznan 1996.
* Cz. Mitosz, Traktat moralny, [w:] tegoz, Wiersze wszystkie, Krakow 2011, s. 306.
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Abstract:

In the context of the Humanities, articles focusing on the reconstruction and inter-
pretation of the thoughts and works of others, or phenomenological and semiotic de-
scriptions of various phenomena, are not the only viable form of expression.
Considerable value is also found in the convention of essays or tales. Indeed, given the
diversity of possible humanistic approaches, an essay may sometimes prove more
valuable than a dry, abstract analysis or report on conducted scientific research. The
present essay’s aim is to discuss the concepts of social change, crisis, catastrophe, crash
and avalanche, the stages inherent in catastrophic events and crises, as well as the notion
of rational crisis prevention.

Key words: Social change, Crisis, Catastrophe, Crash, Crisis studies, Crisis prevention
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Czesc 11

Innowacje dydaktyczne
w szkolnej edukacji
patriotycznej






Mariusz Sniadkowski'
Alicja Szubartowska?

Wychowanie patriotyczne
w warunkach globalizacji kulturowej

Streszczenie

Wychowanie patriotyczne stanowito zawsze jedno z wielu zadan realizowanych
przez szkote. Celem obecnego wychowania patriotycznego jest migdzy innymi tworze-
nie warunkow dla innowacyjnego dialogu mtodego pokolenia z dziedzictwem kulturo-
wym, ksztattowanie poczucia dumy z historii i kultury, sztuki i tradycji ojczyzny. Istotne
znaczenie wychowawcze ma tutaj, jak zawsze, sztuka budzaca silne emocje i angazuja-
ca intuicje oraz zdolnosci kontemplacyjne. Tworzona przez wybitnych artystow, ktorzy
znaja swoja tozsamos¢ narodowa, implikowata i nadal implikuje potrzebe zmiany i za-
checa do tworzenia nowych zachowan w zyciu mtodego pokolenia.

Stowa kluczowe:
wychowanie patriotyczne w dobie ponowoczesnosci, globalizacja, sztuka, kultura masowa.

Wprowadzenie

Wychowanie patriotyczne stanowi aktualne zadanie we wspoétczesnej szkole,
zatem podjecie tego tematu jest uzasadnione wieloma wzgledami. Patriotyzm ro-
zumiany najogolniej jako mito$¢ Ojczyzny jest podstawowym warunkiem jedno-
$ci rodziny ludzkiej, zaangazowania we wlasny rozwdj oraz zaangazowania
w budowanie dobra wspdlnego.

Z punktu widzenia wychowawczego na uwage zastuguje okreslenie patrioty-
zmu znajdujace si¢ w Stowniku wyrazow obcych PWN, taczace postawg wobec
wlasnego narodu i innych narodéw: ,,patriotyzm to postawa spoteczno-politycz-
na i forma ideologii, taczaca przywigzanie do wlasnej ojczyzny oraz poswigce-
nie dla wlasnego narodu — z szacunkiem dla innych narodéw i poszanowaniem
ich suwerennych postaw”. Zatem przywiazanie, szacunek i poswiecenie dla
Ojczyzny stanowig istotne zrodto sit tworczych i podejmowania motywowanych
zadan dla dobra swojego i dobra innych.

! dr hab. M. Sniadkowski, prof. PL, prof. nauk pedagogicznych, Kierownik Katedry Metod
i Technik Nauczania Wydziatu Podstaw Techniki Politechniki Lubelskie;j.

2 dr Alicja Szubartowska, historyk sztuki, nauczyciel w Zespole Szkol nr 2 w Krasniku.

® Stownik wyrazéw obcych PWN, Warszawa 2007.
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Tak rozumiany patriotyzm implikuje postawy wobec innych narodow.
Do nich naleza szacunek dla nich i poszanowanie ich wolno$ci. Stanowig one
podstawowy warunek walki z nacjonalizmem i ksenofobig i to stanowi bardzo
wazny powdd, ze wychowanie patriotyczne powinno rowniez znalezé swe zna-
czgce migjsce w programie wychowawczym szkoty oraz w réznych formach
innowacji pedagogicznych.

Wspoltczesnie globalizacja, emigracja, gwattowne i dynamiczne przemiany
kulturowe oraz tozsamo$ciowe w spoteczenstwach postindustrialnych stanowia
istotne wyzwanie dla wspolczesnej pedagogiki. Szczegolnego znaczenia nabie-
raja podstawowe kategorie dla egzystencji, kondycji ludzkiej i tworzenia si¢
nowej kultury, miedzy innymi takie jak: przestrzen, miejsce, region, ojczyzna,
swiatowe obywatelstwo. Zwigzane sg z nimi odczucia przynaleznosci lub obco-
$ci, innosci, bezpieczenstwa i odrzucenia, ,,bycia u siebie”, zakorzenienia i bycia
emigrantem lub kim$ o ,,rozmytej” tozsamosci, kto nasigka miejscowa kulturg
zaleznie od miejsca czasowego pobytu. Problem utraty korzeni, dezintegracji
osobowoscli 1 ,,tozsamosci rozproszonej” wigze si¢ z brakiem okreSlonych miejsc
historycznych i kulturowych®.

Patriotyzm i wychowanie

Czym jest dla wspotczesnego cztowieka ojczyzna? W przesztosci dawata ona
poczucie osadzenia, ale tez izolacji, dzielita ludzi na naszych i obcych. Stawata
si¢ rozszerzong indywidualnoscig poprzez jezyk, kulture i obyczaje. Tymczasem
homo postmodernicus to cztowiek bez ojczyzny, bez historii, a czasem bez za-
sad. To czesto nihilista i relatywista®. Czy ojczyzna totalna jest marzeniem czy
jedynym wyjsciem w postmodernistycznym $wiecie? ArtySci dawno przyjeli
globalny model ojczyzny. Mowig uniwersalnym jezykiem obrazoéw. Zmieniajac
kraje zamieszkania wszedzie znajduja inspiracje, ,,pokarm dla wyobrazni”. Od-
czuwajg jednocze$nie indywidualno$¢ i odrebno$é. Poruszaja wspolne dla
wszystkich tematy egzystencjalne.

,,0jczyzna to jest dziedzictwo, a rownoczesnie to jest wynikajacy z tego dzie-
dzictwa stan posiadania — w tym rowniez ziemi, terytorium, ale jeszcze bardziej
warto$ci 1 tresci duchowych, jakie skladaja si¢ na kulture danego narodu”®. Fe-
nomen Ojczyzny wyraza si¢ w tym, ze staje si¢ ona czynnikiem wzmacniajacym
urzeczywistnianie wartosci duchowych i aspiracji czlowieka. Poprzez mitosé¢
Ojczyzny — patriotyzm, uczen dochodzi do zrozumienia istoty zycia i tozsamosci

4 Zob. M. Samoraj, Rola sztuki w edukacji regionalnej. Zderzenie kultur — perspektywa mondialna
i lokalna, [w:] K. Pankowska (red.), Sztuka i wychowanie. Wspélczesne problemy edukacji este-
tycznej, Warszawa 2010, s. 186.

® K. Pankowska, Kultura — sztuka — edukacja w $wiecie zmian, \Warszawa 2013, s. 154,

® Jan Pawel 11, Pamigé i tozsamosé, Krakow 2005, s. 66.
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narodowej. Ksztaltuje jako$¢ myslenia o wilasnym rozwoju, o rozwoju kraju,
samoocen¢ dotychczasowych do$wiadczen i buduje wizje perspektywicznych
dziatan prorozwojowych. Warto$¢ Ojczyzny stanowi tez istotny czynnik rozwo-
ju spolecznego.

Wobec powyzszego patriotyzm to sprawnos¢ moralna powigzana ze sprawie-
dliwoscig legalng (prawna), nakazujaca mito$¢ ojczyzny, cenienie bardziej jej
dobra wspdlnego od intereséw osobistych czy partykularnych, wspottworzenie
jej kultury materialnej i umystowo-aksjologicznej, w razie konieczno$ci jej
obrona w kazdy mozliwy sposob’. Patriotyzm, ktéry odnosi si¢ z szacunkiem
i akceptacja wobec warto$ci innych narodéw nalezy odrézni¢ od nacjonalizmu.

Zatem wychowanie patriotyczne okre§li¢ mozna jako obszar edukacyjny,
ktory obejmuje czynnosci nauczyciela i rodzicow umozliwiajace nabycie przez
dziecko i mtodziez poczucia tozsamos$ci panstwowej i spotecznej poprzez Swia-
domo$¢ przynaleznosci narodowej i regionalnej. Dzialania te odnosza si¢ do
przekazywania wiedzy o ojczyznie w wielu wymiarach, formowania pozytyw-
nych emocji i uczu¢ wobec rodakéw, symboli, tradycji i obyczajow oraz stymu-
lowanie dzialan na rzecz dobra wspolnego®. W. Okon uwaza, ze wychowanie
patriotyczne ma na celu najlepsze przygotowanie wychowankow do shuzby wia-
snemu narodowi. Polega na ksztaltowaniu przywigzania do ojczystego kraju,
jego przesztoSci, terazniejszosci, na ksztaltowaniu poczucia odpowiedzialnoSci
za jego wielostronny rozwoj i miejsce wsrod innych, na uswiadomieniu wycho-
wankom ich obowiazkéw wobec spotecznosci’.

Jaka jest spoteczno-kulturowa misja sztuki? Jak wspomaga wychowanie pa-
triotyczne? Poczawszy od mysli filozoficznej starozytnej Grecji, sztuka byta
wieloaspektowym instrumentem wychowania. Sposrod wielu funkcji na pierw-
szy jej plan wysuwata si¢ misja spoteczna. Niezwykle istotnym elementem edu-
kacji jest sztuka i aktywno$¢ twodrcza inspirowana niezaprzeczalnymi warto-
$ciami dziedzictwa kulturowego.

Spoteczno-kulturowa misja sztuki

Edukacja patriotyczna daje poczucie tozsamosci narodowej ze Swiadomoscia
bycia czgécig wigkszej catosci, wyrostej ze wspoélnej historii 1 kultury. Cztowiek
jest tworcg kultury, ale tez jej odbiorca. Z natury swojej ma mozliwosci jej roze-
znania, przezywania i oceniania, ale musi by¢ tez przygotowany do jej tworzenia
i odbioru. Wychowanie przez sztuke, zwlaszcza wychowanie patriotyczne wy-

’'s. Kowalczyk, Patriotyzm, [w:] K. Chatas, A. Maj (red.), Encyklopedia aksjologii pedagogicznej,
Radom 2016, s. 729.

8 Por. M. Krdlica, Edukacja patriotyczna, [w:] A. Marzec, E. Sadowska, E. Piwowarska (red.),
Nowe oblicza pedagogiki, Czestochowa 2008, s. 76.

° W. Okon, Slownik Pedagogiczny, Warszawa 1992, s. 233.
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prowadza z chaosu zycia w ,,posttozsamosciowym” §wiecie. Tozsamos$¢ to ak-
sjologiczny imperatyw chronigcy czlowieka przed utratg zdolnosci odradzania
si¢ w pelni potencjatu swoich sit samotworczych™®. Budowana jest ona na dwoch
fundamentach: na tym, co w cztowieku takie samo i co w nim rézne. Tozsamo$¢
opiera si¢ na identyfikacji z okreSlonymi warto$ciami, faktami historycznymi
i wzorami zachowan™. Ludzie tworzacy nardd zachowuja swoja tozsamosé dzig-
ki kulturze. Prezentacja dzieciom i mtodziezy faktow i dziedzictwa kulturowego
za posrednictwem dziel sztuki oraz wspomaganie w ich przezywaniu moga by¢
droga do identyfikacji z narodem. Nalezy odwotywaé si¢ w tym dziataniu do
metod ksztaltujacych intelekt (metody informacyjne), uczucia (metody interio-
ryzujace, ktore rozbudzaja emocje i wyobrazni¢) oraz wolg (regulatory postgpo-
wania, ktore odnosza poruszane tre$ci do okreslonych postaw: krytykuja zacho-
wania naganne, wzmacniaja pozytywne)'’. Prezentujac dzielo sztuki nalezy
zwroci¢ uwage na charakterystyczne jego cechy jako elementu kultury narodo-
wej. Trzeba tez pamictac o pozostawieniu czasu i mozliwosci na powrdét do dzie-
fa, skoncentrowaniu si¢ na nim odbiorcy zgodnie z jego wlasng percepcjg.

Adam Mickiewicz w epopei narodowej ,,Pan Tadeusz” przedstawia sceng po-
wrotu miodego cztowieka do domu rodzinnego. ,,Dawno domu nie widziat, bo
w dalekim mie$cie/ Konczyt nauki, konca doczekat nareszcie./ Wbiega i okiem
chciwie $ciany starodawne/ Oglada czule, jako swe znajome dawne./ Tez same
widzi sprzety, tez same obicie./ Z ktdérymi si¢ zabawia¢ lubit od powicia./ Lecz
mniej wielkie, mniej piekne niz dawniej sie zdaty./ I tez same portrety na $cianie
wisiaty:/ Tu Kosciuszko w czamarce krakowskiej, z oczyma/ Podniesionymi
w niebo, miecz oburacz trzyma;/ Takim byl, gdy przysiggal na stopniach otta-
rz6w,/ Ze tym mieczem wypedzi z Polski trzech mocarzéw./ Albo sam na nim
padnie. Dalej w polskiej szacie/ Siedzi Rejtan, zatoSny po wolnosci stracie;/
W reku trzyma noz ostrzem zwrdocony do tona,/ A przed nim lezy Fedon i zywot
Katona™.

Elementy wyposazenia opisywanego pomieszczenia nawigzujg do historycz-
nych wydarzen i sg wyrazem mitosci do Ojczyzny pielegnowanej przez gospo-
darzy dworu. Piszac o waznych zdarzeniach poeta wymienia rowniez: Jasin-
skiego, Korsaka, wspomina mazurek Dabrowskiego. Ta swoista atmosfera,
w ktorej Tadeusz spedzit dziecinstwo uksztalttowata w nim patriotyczng postawe
gotowos$ci do obrony kraju oraz zachowania swojej tozsamo$ci wpisanej w pa-
migtki, tradycje i obyczaje. Mlody cztowiek wzrastal otoczony obrazami
1 dzwigckami, ktore tworzyly szczegolng swojskosé. Ten ojczyzniany ,,smak”, toz

9 por, J. Lach-Rosocha, Pedagogika przezycia estetycznego w wychowaniu czlowieka jako osoby,
Krakéw 2013, s. 391.

" Por. E. Bielska, Konteksty spoleczeristwa globalnego a perspektywy tozsamosci, [w:] T. Bajko-
wski, K. Sawicki (red.), Tozsamos¢ osobowa a tozsamosci spoleczne. Wyzwania dla edukacji,
Biatystok 2001, s. 29.

2 Por. K. Kotlowski, Rzecz o wychowaniu patriotycznym, Wroctaw — Warszawa — Krakow —
Gdansk 1974, s. 91-92.
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samy z domem rodzinnym, zachowal na zawsze, bowiem poznane w dziecin-
stwie smaki zapamigtuje si¢ na cate zycie.

Sztuka jest elementem kultury, w ktérej dojrzewa mtode pokolenie, dlatego
ma wplyw na ksztaltowanie mitosci do ojczyzny. Przypomina ona o historii
i akcentuje narodowe warto$ci. Szczegbdlng potrzebe edukacji przez sztuke wi-
dzial juz krél Stanistaw August Poniatowski. Dla realizacji swoich kulturotwor-
czych planow sprowadzil artystoéw i wyznaczyt program ikonograficzny ich
dziet. Do Polski przybyt wtedy Marcello Bacciarelli (1731-1818), ktéry nama-
lowat do Sali Rycerskiej Zamku Warszawskiego szes¢ duzych ptocien o tematy-
ce historycznej. Obrazy majg ukazywaé chwalg Polakdéw, a jednocze$nie wzy-
wac ich do reformy panstwa. Tematyka zostata dobrana tak, aby pokazaé cechy
idealnego wiladcy: ,,Kazimierz Wielki wsrod chtopow” ilustruje sprawiedliwosc,
,Nadanie przywilejow Akademii Krakowskiej przez Jagielte” §wiadczy o kro-
lewskiej madrosci, ,,Hold pruski” i ,,Unia Lubelska” pokazuja potege Jagiello-
néw, ,,Pokdj chocimski” i ,,Sobieski pod Wiedniem” méwig o umitowaniu poko-
ju 1 braterskiej obronie cywilizacji chrzescijanskiej. Malowidla dotyczyly osia-
gnie¢ natury dyplomatycznej, politycznej lub cywilizacyjnej. To kulturowy
i edukacyjny program zamknig¢ty w obrazach. Prace te zapowiadaja to, co stanie
si¢ istotg malarstwa polskiego II pol. XIX w. to znaczy malarstwa historyczne-
g0, ktdre nie jest ilustracjg dziejow, ale elementem edukacji patriotycznej, naro-
dowej przez wybranie szczegdlnie doniostych zdarzen.

Krol Stanistaw August Poniatowski byt rowniez kolekcjonerem. Myslac
o edukacji gromadzit zbiory, chcac pokazaé calos¢ malarstwa europejskiego.
Jego rozproszona dzisiaj kolekcja miata by¢ zalgzkiem Muzeum Narodowego,
w ktorej bedg ksztalcili sie arty$ci oraz publiczno$¢. Ocalate zbiory mozna dzi-
siaj oglada¢ na Zamku Kroélewskim w Warszawie. Edukacyjny program prze-
znaczony jest dla kazdej grupy wiekowej, rowniez dla najmlodszych dzieci.

Patriotyzm moze by¢ zrozumiaty juz dla przedszkolakow, jesli zostanie po-
réwnany do relacji rodzinnych, a uroczysto$ci narodowe do $wiat spedzanych
z bliskimi. Tworczo$¢ dziecka inspirowana sztukg silnie aktywizuje i uwrazli-
wia, a jednoczes$nie porzadkuje informacje w cato§ciowy obraz. Praca z dzietami
sztuki (najczesciej sg to inspirowane obrazami inscenizacje oraz tworczos¢ pla-
styczna z wykorzystaniem kredek i farb) powinna budzi¢ rados¢ i poczucie du-
my z przynaleznosci do polskiego narodu. Patriotyzm to przeciez kontynuacja
mito$ci do rodzicow i najblizszych. To ojczyznie, po Bogu i rodzinie, zawdzig-
czamy najwiecej: jezyk, tradycje, kulture etniczna, osobowo$é, przekonania
moralne 1 religijne. Narod ksztattuje czlowieka biologicznie, intelektualnie
i duchowo.
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Budzenie patriotyzmu u dzieci

Dzieci starsze w wieku od 6 do 12 roku zycia rozwijaja swoja spostrzega-
wczo$¢ 1 myslenie, umiejetnos¢ porownywania i wiedzy o $wiecie. Majg one
bogatsze doSwiadczenia i wigcej informacji o rzeczywistosci. Pojawia si¢ po-
trzeba zestawienia obrazu ze §wiatem realnym. Ulubiong kolorystyke wcigz
stanowig barwy czyste, chociaz akceptujg réwniez barwy ztamane (powstate
przy potaczeniu dwoch barw pochodnych)™. W ocenie obrazu coraz wicksze
znaczenie majg kryteria estetyczne. Dzieci starsze potrafia dokonaé operacji
mys$lowych na konkretach oraz poréwnan. Siedmiolatki sg w stanie zauwazy¢
1 opisa¢ czynno$ci ukazane w dziele sztuki, a dwunastolatki widzg malowidto
jako calos¢, interpretujg je oraz dostrzegaja relacje mi¢edzy ukazanymi postacia-
mi, ich cechy, a takze ich zwiazek z rzeczami'. Umiejetnosé spostrzegania,
myS$lenie oraz wyrazanie emocji przez dziecko stanowig niezbedne warunki
doznawania przezy¢ estetycznych zwigzanych z dzietem sztuki. Warto tej grupie
wiekowej zaprezentowaé¢ wybitne obrazy Jan Matejki.

W 1864 r. Matejko namalowat ,,Kazanie Skargi” (olej na plotnie, 224 x 397
cm, Zamek Krolewski, Warszawa). Byl to jego pierwszy duzy obraz o charakte-
rze historycznym i profetycznym. Wydarzenie nie zostato ukazane po to, aby je
opowiedzie¢, ale aby wnositlo do wspotczesnosci nowa jako$¢. Artysta zadat
sobie pytanie: czy sztuka ma krzepi¢ serca czy rozdrapywac sumienia? Posta-
nowit zaczg¢ od rachunku sumienia.

Malowidlo przedstawia jezuitg, ktory wyglasza kazanie w prezbiterium kra-
kowskiej katedry. Stoi na stopniach konfesji $w. Stanistawa (miejsce dla Polaka
naj$wigtsze z mozliwych). Co mowi? Mozna wnioskowac patrzac na twarze kaz-
nodziei oraz stuchaczy. Skarga wieszczy zaglade. Artysta wklada w jego usta
stowa proroctwa Izajasza, stowa straszne: ,,Bedziecie posmiewiskiem narodow,
w dym 1 perzyne pdjdzie chwala wasza, wszystkie dostatki maje¢tnosci wasze”.
Komu wieszczy? Zwraca si¢ do dworu krola Zygmunta III Wazy zgromadzone-
go w stallach katedry i do sejmujacych stanoéw, przede wszystkim do magnatow
i rokoszan: Zebrzydowskiego, Radziwitta i Stadnickiego. Cate kazanie rozgrywa
sie na twarzach. Widzimy oburzenie magnatéw, obojetnos¢ dworu, przysypiajg-
cego krola.

Widziane z gory wngtrze wypetnione jest rzesza drobnych figur, ponad kto-
rymi wznosi si¢ ambona, z niewielka, do potowy tylko widoczng postacig ksie-
dza. Ta plytka przestrzen zwicksza i zbliza do widza rozgrywajaca si¢ sceng
i rozmieszcza tuz przed jego oczami. Uwaga patrzacego nie jest rozproszona, ale
skupiona na dramatycznej treSci. W postawach i gestach zebranych Matejko
chciat wyrazi¢ istote dzieta. Dlatego tto obrazu jest ciemne, co akcentuje twarze
i dlonie. Dobor koloréw i sposob ktadzenia farby na plotno podkreslaja dyna-

31, Stonska, Psychologiczne problemy ilustracji dla dzieci, Warszawa 1977, s. 166—167.
14 Tamze, s. 63.
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mizm przedstawienia. Nastrdj calo$ci zageszczony groza strasznych proroctw
1 napigciem uczué wyrazaja zestawione barwy wylaniajace si¢ z mrocznego tla:
z6lcieni, fioletu i kilku odcieni silnie nasyconej czerwieni. Matejko wyostrza
1 wzmacnia rysy twarzy, wymowe gestow 1 uktadu dtoni, komplikuje i uwydat-
nia naturalne zatamania fald. Wewng¢trzne emocje wyraza poruszeniem poO-
wierzchni malarskiej, ktora drga grudkami potyskliwej, suchej farby na pobruz-
d201115ych twarzach, we wzburzonych wtosach, na partiach koronek i ztotoglo-
wiu™—.

Malarz przeciwstawil Skardze calg galeri¢ figur reprezentujacych dwér moz-
nowltadcow i1 szlachte. Postawil go pomiedzy stuchaczami, aby jego gromy mo-
gly razi¢ z bliska, aby oskarzenie zostato rzucone winnym w twarz. Czarna syl-
wetka kaznodziei kontrastuje z jego siwowlosa gtows, co podkresla gniew, bol
1 oburzenie. Ta burza uczu¢ wyrazona jest sposobem malowania przez $ciagnie-
cie rysOw twarzy, glebokie, szeroko otwarte oczy. Ascetyczna twarz proroka
drga uniesieniem widocznym w pobruzdzeniu zapadtych policzkow, w iskrza-
cych sig, splatanych pasmach siwych wtoséw, w ostrym podcieniowaniu poto-
twartych ust, rozchylonych nozdrzach, giebokich oczodotach. Jego wzrok nie
jest skierowany na nikogo, nie zatrzymuje si¢ na zadnym z otaczajacych przed-
miotow. W przerazliwie otwartych zrenicach odbija si¢ groza nadciggajacych
klesk, nieuchronnych nastepstw nieprawosci. Ramiona wzniesione sg w gore
takim ruchem jakby miaty zwali¢ na glowe zgromadzonych brzemig proroctw
padajacych z ust Skargi: ,,Bedziecie ... bez Ojczyzny i krolestwa swego, wy-
gnancy wszedzie nedzni, wzgardzeni”. Jedynym czlowiekiem, ktory zdaje si¢
rozumie¢ wage tych stow i razem z moéwcg widzi przepasc otwierajacg si¢ przed
Rzeczpospolita, jest sedziwy kanclerz i hetman Jan Zamoyski. Posta¢ jego goru-
jaca nad resztg stuchaczy umiescit artysta w wysokich stallach, po lewej stronie,
na tej samej wysokosci co kaznodzieje. Sposrdd wszystkich zebranych jedynie
on pojmuje zto i nie uchyla si¢ od odpowiedzialnosci. Jedynie on patrzy wprost
w oczy mowcy. Jest juz u schytku zycia. Dreszcz straszliwych przeczu¢ $cigga
twarz dostojnego starca i rzadki srebrny wtos podnosi mu na gtowie. A oto naj-
bardziej winni, glto$ni owego czasu mozni wichrzyciele. Strojny w gronostaje
Janusz Radziwitt pochyla gltowe, a w ocienionych jego oczach migocze lgk
zmieszany z gniewem. Posepny updr i magnacka pycha widniejg w nieruchome;j
twarzy Michata Zebrzydowskiego. Jego ciemne zrenice odwracaja si¢ od mow-
cy. Odziany w brokatowa szate, wsparlszy reke na ozdobnej lasce wysuwa si¢ na
czolo catej grupy. Z wyzwaniem w oku butnie podnosi strojng wasem i szpako-
watg czupryng trzeci ze zdrajcow — Stanistaw Stadnicki. Z dtonmi splecionymi
na pokaznym brzuchu drzemie jaki$ otyly szlachcic. Natomiast kr6l siedzi nieru-
chomo. Jego poza, gest jego rak wykwintny i niedbaty, chtodna twarz o wznie-
sionych brwiach i przymknigtych powiekach czynig go tutaj kim§ obcym — cu-
dzoziemcem zamknietym sobie i w kregu swojej dynastycznej polityki. Zadna

15 J. Bogucki, Matejko, Warszawa 1955, s. 82.
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z wielu postaci nie jest wprowadzona przypadkowo. Kazda na swdj wiasny,
odmienny sposéb zostaje dotknieta stowami Skargi. Kazda inaczej je przezywa
oraz inaczej ujawnia swoj stan wewnetrzny. Jest w tych twarzach troska i1 bol,
niepokdj i przerazenie, gniew i bunt oraz urazona pycha, jest ospato$¢, lenistwo
i niesmak, jest skrucha.

W samym centrum obrazu widzimy rzucong rekawice — symbol wyzwania.
Nie nalezy do Zzadnej z przedstawionych postaci. To artysta rzuca ja jako znak,
ze bedzie nauczycielem narodu, ktéry krytykuje wady rodakéw i mowi o ich
skutkach w zyciu spolecznym®®.

W 1867 roku powstaje kolejny obraz — ,,Rejtan. Upadek Polski” (olej na pto-
tnie, 282 x 487 cm, Zamek Krolewski, Warszawa). Artysta jeszcze raz poszuku-
je winnych upadku Rzeczpospolitej. Podobnie jak w ,,Kazaniu Skargi”, dokonu-
je syntezy wypadkow dziejowych. Rzecz rozgrywa si¢ na sejmie warszawskim
w 1773 r., gdzie poset ziemi nowogrodzkiej — Tadeusz Rejtan wlasnym cialem,
rzucajac si¢ na prég drzwi usiluje uniemozliwi¢ pierwszy rozbior Polski. Malarz
ukazat caty proces upadku Ojczyzny, dlatego na obrazie przedstawione sg 0sO-
by, ktore nie uczestniczyly w 0wczesnym sejmie, wisi portret carycy Katarzyny
11, ktérego nie byto na Zamku Kréolewskim w Warszawie, w lozy siedzi ambasa-
dor Rosji, a za drzwiami wida¢ rosyjskich zotnierzy, ktorzy takze tam nie prze-
bywali. Dzieto stanowi nie ilustracje, ale zestawienie szeregu osob (takze juz
niezyjacych w 1773 r.) celem pokazania upadku panstwa 22 lata poznie;.

Na pierwszym planie wida¢ tych, ktorzy Polske sprzedali za rosyjskie ruble:
Szczesny Potocki, Franciszek Ksawery Branicki, Adam Poninski — przyszli tar-
gowiczanie. Aby nie bylo watpliwosci, ze sg zdrajcami, po podlodze toczg si¢
rosyjski ruble. Rozpaczliwie protestujgcego Rejtana wypedza z sali przywodca
sprzedajnych magnatow — Poninski. Towarzyszacy mu targowiczanie: Potocki
o pigknej pobladtej ze wstydu twarzy oraz hetman koronny Branicki, ktéry po-
chylajac si¢ nad Rejtanem zakrywa twarz gwaltownym ruchem rozpaczy i prze-
razenia. Za plecami gtownych wodzirejow zdrady narodowej, ukazat artysta cale
klebowisko postaci miotanych sprzecznymi uczuciami. Stary Franciszek Salezy
Potocki o wzburzonych wlosach, z twarza zbolalg i1 bledna, z wyciagnietymi jak
Slepiec rgkami rusza przed siebie. Po drodze swoim cigzkim futrem wywraca
fotel, z ktorego spadaja na posadzke dokument zdrady, trojkatny kapelusz het-
mana Branickiego oraz sakiewka z wysypujacymi si¢ ztotymi monetami. Jedna
z nich toczy sie prosto pod nogi Ponifiskiego®’.

Poprzez wzburzony thum przesuwa si¢ pozbawiona wyrazu i woli posta¢ Sta-
nistawa Augusta Poniatowskiego. Krdl spoglada na trzymany w dtoni zegarek.
Nudzi go zapewne to dlugie i hatasliwe zebranie. Stojacy ponizej Hugo Kolataj
bezskutecznie probuje go powstrzymac¢ swoim plomiennym wejrzeniem. Ponad
glowami zgromadzonych wynurza si¢ z rogu sali postac jakiego$ bezimiennego

18 M. Dupetit, Jan Matejko, [w:] ,,Wielcy Malarze”, nr 27, Warszawa 2002, s. 10.
173, Bogucki, Matejko. .., dz. cyt., s. 101.
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miodzienca trzymajacego w podniesionych r¢kach szable i konfederatke z troj-
kolorowa rewolucyjng kokarda. Aby tym dobitniej podkresli¢ tres¢ obrazu, arty-
sta ukazal jeszcze loze, w ktorej siedzi ambasador carycy Repnin w towarzy-
stwie polskich dam, na $cianach umiescit portret Katarzyny II, a w uchylonych
drzwiach, na ktére wskazuje Poninski, postawit rosyjskich zotierzy.

Komponujac obraz Matejko postepowal troch¢ podobnie jak Wit Stwosz,
ktory wykonujac swoje prace zaludniat je thumem barwnych postaci sttoczonych
W umownej, sztucznie sptyconej przestrzeni. Skrocenie perspektywy i traktowa-
nie wszystkich figur tak, jakby staly na pierwszym planie, lgczy si¢ rowniez
z rozjasnieniem obrazu oraz wprowadzeniem zywych, zdecydowanych kolorow.
Matejko niezwykle sugestywnie odtwarza szczegély twarzy, tkanin, futer czy
orderow. Wida¢ nasilenie wyrazu uczuciowego w mimice i ruchach postaci oraz
nerwowy i niespokojny sposob prowadzenia pedzla.

,»Rejtan” wyobrazal spetnienie grozb i proroctw Skargi. Malowidlo dla
wspotczesnych Matejce bylo kontrowersyjne. Niektorzy uwazali, ze nie nalezy
rozdrapywac ran. Krytykujac obraz Jozef Ignacy Kraszewski napisal: ,,Policz-
kowa¢ trupa matki nie godzi si¢”*®. Od tego czasu Matejko zmienit sposob
przedstawiania historii, zmienit swoja polityke historyczng. Zwrocit si¢ do obra-
zowania narodowej chwaly. Powstaly m. in.: ,,Unia lubelska” (1869), ,,Batory
pod Pskowem (1872) czy ,,Bitwa pod Grunwaldem” (1872-1878, olej na pldtnie,
426 x 987 cm, Muzeum Narodowe, Warszawa).

Ten ostatni obraz wywiera wrazenie swoim ogromem. Samo przedstawienie
bitwy dalekie jest od tradycji batalistycznych. Zwykle pokazywano walczacych
z pewnego dystansu, aby zobrazowa¢ starcie i ruchy wojsk. Tutaj wrzuceni je-
stesmy w sam $rodek kotla bitewnego. Pokazani zostali znani rycerze (np. Zawi-
sza Czarny), ale rowniez bezimienni walczacy wojsk ruskich, zmudzkich, litew-
skich, tatarskich. Grunwald to bitwa zjednoczonych sit Polski i Litwy z wojska-
mi Zakonu Krzyzackiego w dniu 15 lipca 1410 roku. Matejko w przygotowa-
niach nad malowidlem siegnat do ,,Kronik” Marcina Bielskiego oraz ,,Dziejow
Polski” Jana Dlugosza.

W tym bitewnym chaosie mamy dwie dominanty: szatl bitewny ksiecia
Witolda oraz $mier¢ wielkiego mistrza, ktory moze najbardziej przyciaga wzrok,
bo nad nim rozwiewa si¢ ogromny, biaty ptaszcz. Ta opowie$¢ o bitwie ma sens
historiozoficzny. Mimo, ze na obrazie mamy kwiat polskiego rycerstwa, to wiel-
ki mistrz nie ginie z reki osoby znaczacej. Zabija go bezimienny, poinagi nowo-
chrzczeniec, ubrany w zwierzece skory. Godzi on krzyzaka kopig, ktora jest
wtocznig §w. Maurycego — czyli relikwig darowang Bolestawowi Chrobremu
przez cesarza Ottona III podczas zjazdu gnieznienskiego w 1000 roku®™. W ob-
razie widziano psychomachig, to znaczy walke dobra ze ztem. To Polacy stoja
po stronie dobra i dlatego Bog nam sprzyja. W tumanie, ktory unosi si¢ nad po-

%8 M. Dupetit, Jan Matejko..., dz. cyt., s. 12.
19 J. M. Michatowski, Jan Matejko, Warszawa 1979, s. 26.
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lem bitewnym zgodnie z relacjami Diugosza widziano posta¢ patrona Polski —
$w. Stanistawa, ktory btogostawi stronie polskiej. Natomiast wiatr wieje pyt
w oczy krzyzakdéw i przyczynia si¢ do ich kleski.

,,Grunwald” to zywiot walacy si¢ na glowe widza wielkg fala, w ktorej wng-
trzu miotaja si¢ i klebig splatane w walce ciata ludzi 1 koni, wieloksztaltne oreze,
zbroje, siodla, piodropusze, czapraki, wzburzone plaszcze i drogocenne szaty.
Wszystko to zbite w jedng pogmatwang mase i rzucone na obraz. W warunkach
naturalnych niemozliwe bytoby ogladanie takiego thumu w zblizeniu. Ten zgietk
zatrzymuje si¢ przed widzem wstrzymany jaka$ niewidzialng zaporg. W tumanie
bitewnym lasu kopii mozna dostrzec dwa wycinki krajobrazu: na lewo z obozem
krzyzackim, na prawo z krolewskim orszakiem.

Matejko wydobyt materialne cechy kazdej rzeczy: sztywnos¢ i cigzar lub fal-
dzistos¢ tkanin, twarda potyskliwo$¢ zelaza, drzacg z wysitku, poteznie napigta
muskulature ciat ludzkich i konskich. Ta materialno§¢ ujawnia si¢ w bogatej
grze powierzchni zalaman, pobruzdzeniem sfatdowan, drzen i skrzacych si¢
polyskdw. Rzeczy na obrazie przypominajg ogromng i burzliwg powierzchnie
dekoracyjng. Widzimy sylwetki btyszczace bielg ptaszczy, barwnych, roziskrzo-
nych haftem szat, pawie piora, proporce i skory lamparcie. Chaos straszliwej
rzezi a jednocze$nie bujna i migotliwa dekoracja. Beztad calosci potaczony
z dokltadnym odtwarzaniem szczego6tow. Realizm postaci ginie w zamecie na
poty fantastycznej wizji.

Malarz zblizyt thum walczacych do widza tak blisko, aby wciggnaé go w za-
met bitwy, zeby spojrzat na nig oczami uczestnikow. Podobnie jak oni widzimy
przed sobg tylko niejasng platanine ruchow i ksztattéw, w ktorej raz po raz wy-
nurza si¢ niespodziewanie w naglym 1 ostrym zblizeniu jaka$ pojedyncza gtowa,
rami¢ wzniesione do ciosu, wyszczerzony pysk konski lub ptaszcz topoczacy
w powietrzu. Niemozliwe jest, aby szamoczac si¢ w tym zamecie dostrzec cos$
dalej niz na kilka krokow — wszystko, co wzrokiem mozna obja¢, wali si¢ wprost
na cztowieka, napiera zewszad bliskie, gwaltowne, natarczywe. Jedynym pu-
stym fragmentem malowidla, przeznaczonym dla widza jest miejsce tuz przed
wielkim mistrzem, ktory walczy o zycie.

Artysta namalowat bitwg tak, jak opisat ja Dlugosz: ,,W tym zamieszaniu
i zgietku trudno rozrézni¢ byto dzielniejszych od stabszych, wszyscy bowiem
jakby w jednym zawisli thumie”®. W zamieszaniu wyréznié mozna trzy glowne
ktebowiska. Dwa boczne, ciemniejsze i bardziej stloczone oraz s$rodkowe,
w ktorym dostrzegamy postacie wielkiego mistrza i atakujacych go potnagich
mezczyzn, ksiecia litewskiego Witolda i czeskiego rycerza Zizki. Witold w mi-
trze ksiagzgcej i ciemnoczerwonej Szacie, na ogromnym Koniu, porzuciwszy wo-
dze, podnosi tarcze i miecz w wyciggnigtych ramionach. Ogarnigty szalenstwem
walki, z rozwianym wlosem i blaskiem uniesienia w oczach, pedzi prosto przed
siebie. Najbardziej jednak widoczne sg osoby atakujgce wlocznig i toporem

0 3. Bogucki, Matejko. .., dz. cyt., s. 184.
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Ulryka von Jungingen. Jeden z nich, z glowa okryta czerwonym kapturem, jak
kat realizujacy wyrok zamierza si¢ do zadania poteznego ciosu toporem. Drugi
potnagi, ze zwichrzonym, jasnym wiosem godzi wtdcznig prosto w serce wroga.

29 pazdziernika 1878 r. w Krakowie prezydent miasta wreczyt Janowi Ma-
tejce wyroznienie. Artysta otrzymat berto, jako symbol panowania w dziedzinie
sztuki. Gestem tym uznano mistrza za wcielenie narodowego kréla-Ducha, we-
dle poetyckiej idei Stowackiego. Za tworce, ktory w dobie politycznego bezkro-
lewia swoim dzietem wyraza mys$l, wole 1 uczucia catego narodu. Omédwione
obrazy mogg stanowi¢ punkt wyjscia do przeprowadzenia szczegdlnego rachun-
ku sumienia o charakterze patriotycznym. ,,Kazanie Skargi” oraz ,,Rejtan” sku-
pione s na krytyce wad rodakow, natomiast ,,Grunwald” na zaletach, ktére mo-
g3 stuzy¢ Ojczyznie. Mozna zaproponowaé pogadanke na temat wad krytyko-
wanych przez Matejke (chciwo$¢, egoizm, kiotliwos¢ i brak zgody, zazdro$¢,
rozrzutno$¢, lenistwo i niedbalstwo). Jakie byly skutki tych wad dla ojczyzny?
Ktoére z nich sg naszymi wadami? Patriotyzm jako zespdt podstawowych, trwa-
lych i koniecznych relacji migdzyludzkich ma swoje konsekwencje w zobowig-
zaniach wzgledem naturalnej spolecznosci. To prymat dobra wspolnego nad
osobistym. Patriotyzm realno-aktywny, a nie tylko emocjonalny i ,,od$wietny”
implikuje okreslone obowigzki.

Jakie cechy Polakow przyczynily si¢ do narodowych sukcesow wedlug
Matejki? (jednos$¢ narodowa i wspélpraca z innymi narodami, zaradnos¢, krea-
tywno$¢, pragnienie wolnosci, wierno$§¢ wartosciom religijnym i humanistycz-
nym). Ktore z tych cech sg dla mnie wazne? Mozna rowniez zwrdci¢ uwage na
kluczowe rekwizyty, uzyte na obrazach: rekawica, monety, widcznia sw. Mau-
rycego. Moga one stanowi¢ punkt wyjscia do opisania gtownej idei zawartej
w dziele. Rgkawica — znak rzuconego wyzwania, monety — znak przekupstwa
i narodowej zdrady, wldcznia §w. Maurycego — wymierzenie sprawiedliwosci
dziejowej wrogom Polski. W pracy z dzie¢mi nie mozna pomina¢ emocji, ktore
towarzyszg ogladaniu malowidet. Moga by¢ one wyrazone w slowach, pracy
plastycznej lub inscenizacji. Omawiajac obraz mozna takze poshuzy¢ si¢ metoda
,zagubione puzzle”. Uczy ona spostrzegawczosci oraz umiejetnos$ci rozpozna-
wania znanych dziel sztuki majac do dyspozycji jedynie reprezentatywny ich
fragment.

Niezapomniane wrazenie moze zrobi¢ na dzieciach wizyta w muzeum, ktore
eksponuje obrazy na $cianie wodnej kurtyny. Publiczno$¢ kontynuujgc zwiedza-
nie musi ,,przej$¢ przez obraz” stajac si¢ jego czescia.

Ksztaltowanie patriotyzmu u oséb dorastajacych

W wieku od 12 do 14 roku zycia wzrasta umiejetnos¢ oceny estetycznej, sto-
sowane sg kryteria o charakterze formalnym (kompozycja, $wiattocien, kolory-
styka, ekspresja). Dorastajace dzieci lubig kolory ztamane. Przyjmuja, ze celem
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dziela nie jest fotograficzne odzwierciedlenie rzeczywisto$ci, lecz jej interpre-
towanie i nadawanie znaczen emocjonalnych, intelektualnych czy estetycznych
oraz tworcze przeksztalcanie widzianego $wiata®.

Artystg, ktory podobnie jak Jan Matejko stal si¢ budowniczym $wiadomosci
narodowej byt Artur Grottger (1837-1867). Malarzem ten zakorzenit sie¢ w pol-
skiej pamigci 1 mitologii patriotyczno-martyrologicznej. Nie malowat wielkich
obrazoéw. Tworzyt bardzo skromne cykle rysunkowe na kartonach. Wszystkie
zwigzane sg nie z historig, ale ze wspoétczesnoscig. Odnosza si¢ do powstania
styczniowego. Wypadkéw przedpowstanczych z 1861 r. dotycza cykle: ,,War-
szawa [” 1 ,,Warszawa II”. Natomiast ,,Polonia” i ,,Lithuania” to wynik bezpo-
sredniej reakcji na wydarzenia powstania. Artysta siegnat po nowoczesng tech-
nike reprodukcyjnag. Mimo cenzury dystrybucja tych wizerunkow byla bardzo
szeroka. Nie trzeba byto i$¢ do sal wystawowych. Byt to kontakt bezposredni,
rodzinny (domowe albumy i reprodukcje wieszane na $cianach). Cykl rysunkow
stanowi splot poetyckiego, emocjonalnego symbolizmu z epicka narracja. Grott-
ger stworzyl szereg postaci, potem stale obecnych w sztuce polskiej: powstaniec,
zestaniec, bohaterski ksigdz, wdowa w zalobie. Udalo mu si¢ przeksztalci¢
wspolczesne wydarzenia w ponadczasowa $wigtg wojne.

Artysta najpetniej wypowiedziat si¢ w monochromatycznych, czarno-biatych,
niewielkiego formatu kartonach. Jego rysunek charakteryzuje prostota i bezpre-
tensjonalno$¢ w dazeniu do objecia sceny i starannego odtworzenia szczegdtow:
zdziebel trawy, listkow, zawilych zgrubien kory i peknie¢ muru, ksztattow
sprzetow 1 wojskowego rynsztunku. Rysunek charakteryzuje migkkos$¢ cieni
i lekko$¢ swiatel. Malarz cierpliwie wykanczal swoje prace, jego rysunek jest
bezbtedny i czesto naturalistyczny. Z realizmem lgczyla si¢ niekiedy posagowa
poza, a zawsze powaga formy, ozywiona zarliwg trescig.

,Polonia” (kredka czarna i bila, karton, 43,4 x 57 cm, Muzeum Sztuk Piek-
nych, Budapeszt) to cykl dziewigciu kartonow: alegoryczna karta tytulowa —
,,Proba uwolnienia Polski z jarzma”, ,,Branka”, , Kucie kos”, ,,Bitwa”, ,,Schroni-
sko”, ,,Obrona dworu”, ,,Po odejsciu wroga”, ,,Zatobne wiesci”, ,,Na pobojowi-
sku”. Cykl powstal w 1863 r. w Wiedniu. Wedlug swiadkoéw Grottger ,,Poloni¢”
tworzyt ,,w goragczce”, w obliczu powstanczej $mierci przyjaciela (Mieczystawa
Romanowskiego), z glebokich pobudek patriotycznych, kazgcym sztuke trakto-
wac jako postannictwo narodowe. Nie znamy szkicOw przygotowawczych. Su-
gestywne, wymowne kompozycje i mistrzowska technika rysunkowa ,,Polonii”
sprawily, ze wszyscy zauwazali zewngtrzng jej warstweg. Napisano, ze stanowi
najpelniejsza realizacje artystycznego reportazu, a wspotczesni widzieli w ,,Po-
lonii” wierne odbicie faktow. Mieczystaw Porebski podjat probg okreslenia
w tym cyklu ,,warstwy glebokiej”, w ktorej wazne jest nie tylko to co sie przed-
stawia, ale rowniez jak si¢ to robi’.

211 Stonska, Psychologiczne problemy ..., dz. cyt., s. 135.
2 A, Ryszkiewicz, Malarstwo polskie. Romantyzm, historyzm, realizm, Warszawa 1989, s. 270.
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,»Branka”. W nocy zohierze wpadaja do domu. Wyciagaja z t6zek mtodych
mezczyzn. Idzie za nimi przez puste ulice szloch kobiet, krzyk dzieci, jek star-
cow. Mtoda kobieta z rozwianymi wtosami pada na kolana. Na prézno wycigga
ramiona ku otwartym drzwiom, za ktoérymi znikngt maz czy brat. Nie widaé
wroga, ktory go porwat. Tylko bagnet potyskujacy w mroku korytarza méwi, kto
jest sprawca nieszczegscia, kto zburzyt spokdj tego domu. Przez miasta i wsie
przeszto tajemne ostrzezenie. Mtodzi ludzie zbiegli w lasy. W starej kuzni nocg
rozlega sie stuk mtotéw. Kuja kosy. Powstancy czekajg na bron. Blask pada od
ognia na ich twarze surowe, skupione. Jeden stoi na strazy. Spoglada w ciem-
nos$¢ nocy, czy wrog nie nadchodzi? W mrocznym kacie pelna leku kobieta
trzyma dziecko na rgkach. Powstancow jest zbyt mato. Kryjg si¢ po lasach, sg
zle uzbrojeni, ale przeciez walczg. Ranni szukajg schronienia we wsi. Ale wrog
odnajduje ich po sladow. Otacza dwor. Dwéoch miodych ludzi bez wahania staje
w obronie starca, kobiet i dzieci®®. Kolejny karton ,,Zatobne wieci” ukazuje pie¢
kobiet w pokoju wokot stotu. Wszystkie majg ukryte w dtoniach twarze, zasto-
nigte, jakby zabrakto artyscie sity, by odda¢ ich bdl, ich rozpacz. Tylko dziecko
nie placze. Z wyrzutem patrzy na tego, ktory przyniost zta wies¢ w progi domu.
A przeciez to nie wrog. Ile cierpienia w jego twarzy. Moze w tej chwili zazdro-
$ci tamtemu, ktory juz spokojnie lezy w grobie. Nie widzi tych tez, nie styszy
jeku matki 1 zony, sidstr. Ale to jeszcze nie koniec trzeba pdjs¢ na pobojowisko
1 wérdd skrwawionych, odartych z odziezy trupdw, odnalez¢ bliskich.

W listopadzie 1863 roku ,,Polonia” znalazta si¢ na wystawie w Wiedniu,
gdzie powstaty kartony i wywarla wstrzgsajace wrazenie. To nie byly sceny
historyczne z odlegtej przesztosci, ale dzien dzisiejszy narodu.

,,Lithuania” (kredka czarna i biata, karton, 56 x 43,5 cm, Muzeum Narodo-
we, Krakdéw) to cykl sze$ciu kartonow powstaty w latach 1864—66: ,,Puszcza”,
,»Znak”, ,,Przysiega”, ,,B0j”, ,,Duch”, ,,Widzenie”. Po raz pierwszy wystawiono
je w 1866 r. we Lwowie. Dzieto ma inny charakter niz ,,Polonia”. Laczy je
wspolny bohater — mtody litewski chtopiec.

Cykl rozpoczyna ztowroga ,,wedrowka” §mierci przez litewska puszcze. Na
rysunku ,,Znak” przedstawiono chlopska izb¢ wypetiong drgajagcym blaskiem
kaganka. Dhugie cienie padaja na $ciang z nagich desek. Kobieta w narzucone;j
poSpiesznie odziezy, budzi me¢za, ktéry zasnal w oczekiwaniu na wezwanie.
Za oknem czarna, gleboka noc, a wsrdd niej dlon stukajaca w szybg. On gotoéw
do drogi. Topor, strzelba, burka juz przygotowane. Za chwile przebudzi sig¢
z ostatniego w domu rodzinnym snu i pojdzie za tym znakiem, za tg tajemnicza
dlonig. Jeszcze tej samej nocy kleczac na le$nej polanie przysiega na krzyz, ze
spetni swoja powinno$¢. Rozstgpity si¢ chmury. Na niebo wyplynal ksiezyc
i zalat polang migotliwym blaskiem. Niesamowicie wygladaja w tym lesie klg-
czgce postacie, potyskuja kosy i lufy karabinow. Poszli w boj. Puszcza wypekni-

2 ). Stepniowa, Krajobraz z teczq. Sylwetki artystow od Wita Stwosza do Dunikowskiego, War-
szawa 1962, s. 141.
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fa si¢ oblokami dymu. Pierwsze natarcie i pierwszy tryumf. Jeden raz ukazat
Grottger pokonanego wroga, z wytrgcong bronig. Kleski powstania nie przed-
stawil bezposrednio. Opowiedziat o niej w nastepnym obrazie, zatytutowanym
,Duch”. Znowu jest noc i znowu wiejska izba. Przy slabym S$wietle kaganka
siedzi zona powstanca. W tyglu topi si¢ otéw, z ktorego ona odlewa kule. Nagle
dziecko zaptakalo w kotysce, pies uniost gtowe i niespokojnie spojrzat ku
drzwiom. Kobieta wstata 1 wziela dziecko na rece. Maz wrocil do chaty jako
duch. Bo jak mozna nie wroci¢ tam, gdzie zostato wszystko najdrozsze. Jednak
zona nie przeczuwa jego $mierci. Siedzi smutna i zadumana. Mogily powstan-
cOw porastajg trawg. Wzigci do niewoli powstancy: mezczyzni i kobiety prze-
bywaja w lochach lub pracujg w kopalniach.

Grottgera uznano za barda patriotycznych nastrojow zwigzanych z powsta-
niem styczniowym i narodowej zatoby po jej upadku. Jego czarno-biate cykle
rysunkowe, spopularyzowane w planszach reprodukcyjnych, trafity niemal
do wszystkich polskich doméw, réznych standéw, w kraju i na obczyznie.
Obok ostentacyjnie wowczas noszonych czarnych strojow i zelaznej bizuterii —
m. in. bransoletek w ksztatcie kajdankow — te rysunki staty si¢ w §wiadomosci
paru pokolen Polakéw jakby czarna choragwia narodowej zatoby?”.

Inny polski malarz tego czasu — Maksymilian Gierymski (1846-1874) jako
miody czlowiek zaciggnat sie do oddzialu powstanczego w okolicy Plocka
i przeszedt calg droge partyzanckiej wojny. Na swoich obrazach pokazal po-
wstanie styczniowe ,,oczami $wiadka”. Nie byta to rzeczywisto$¢ patetyczna,
symboliczna i wspaniata. Przedstawit catg udreke, niepewnos¢ i tutaczke. Niche-
roiczna, pozbawiong martyrologii i mgczenstwa, bez alegorii i symboli, bez per-
sonifikacji charakterystycznej dla rysunkow Grottgera. Takich obrazéw malo-
wanych w latach 70. — po upadku powstania byto wiele. Ich autorami byli row-
niez Lubomir Benedyktowicz (w powstaniu stracit obie dtonie), Adam Chmie-
lowski, czyli §w. brat Albert (w wyniku odniesionych w bitwie ran amputowano
mu nogg). Powstancy pokazywali zryw z perspektywy kleski, ktora przyniosta
dziesiatki ofiar, aresztowan i zestan, byla ciosem w miodg polska inteligencje.
Te nieheroiczne, smutne, pozbawione elementow batalistycznych obrazy po-
wstawaly na emigracji — w Monachium. Tam wlasnie uciekali przed represjami
polscy artysci — uczestnicy powstania. Ten codzienny obraz zrywu narodowego
mial by¢ §wiadectwem prawdy. Natomiast sktonno$¢ do patosu, symbolizacji,
jaka wida¢ w rysunkach Grottgera byta wlasciwa dla tych, ktérzy obserwowali
powstanie z daleka.

,»Monachijczycy” — polska wspoélnota artystyczna, ktorej przewodzit Jozef
Brandt (autor scen z polskich kreséw) ,,zatopieni byli w swojszczyznie”. Na
emigracji malowali rowniny mazowieckie, stepy ukrainskie, kielecczyzng, pol-
ska wies. Naturalistyczna codzienno$¢ tematu zostata przetworzona na estetycz-
ne pejzaze, pelne chlodnego przezroczystego powietrza. Obrazy Maksymiliana

% A, Ryszkiewicz, Malarstwo polskie. .., dz. cyt., s. 268.
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Gierymskiego to malowidta odwazne kolorystycznie o asonansowych barwach:
buraczkowej, grynszpanowej, niebieskiej 1 zottej. Ich urok i swoisty styl daja
wrazenie prawdy widzenia. Kompozycje te wynikajg z precyzyjnej struktury
obrazu opartej na mnostwie szczegdtowych obserwacji. Trawy, krzewy, drzewa
splatane sg w delikatng siatk¢. Zdumiewajaco naturalny, cho¢ w gruncie rzeczy,
skrupulatnie przemys$lany uktad postaci i wszystkich elementow malowidla roz-
strzygaja o wytwornej i harmonijnej powierzchni ptocien®.

Sposrod obrazéw powstanczych najbardziej znane jest piotno ,,Pikieta po-
wstancza w roku 1863 (olej na plotnie, 60 x 108 cm, Muzeum Narodowe, War-
szawa). Dzieto powstalo ok. 1873 roku. Ukazuje ono pozornie przypadkowa
scen¢. Przedstawione postacie zanurzone zostaly w mazowiecki krajobraz. Syp-
kie, koleinami zbruzdzone piachy, oszczednie traktowany ubogi, aromantyczny
pejzaz, a w jego ramach figurki konnych powstancow i siermi¢znego chilopa.
Pustkowie. Szeroka piaszczysta droga. Uboga zielen rozrzucona kepami, jakie$
na p6t uschte drzewka. I niebo. Trzej powstancy w rogatywkach, ze strzelbami,
na koniach, wpatrujg si¢ uwaznie w jeden punkt. Bosy chtop co$ im wyjasnia.
Moze wskazuje droge, a moze ostrzega przed niebezpieczenstwem? Malarz nic
nie upigkszyl, nie dodat Zadnego szczegétu dla uzyskania efektu. To jakby ,,fo-
tografia” dni powstania. Podkreslano, ze Gierymski — dziecko Warszawy, poznat
i zrozumial krajobraz wiejski wlasciwie dopiero podczas narodowego zrywu.
Dni i noce spedzone w pochodach czy na biwakach pozostawity w jego wrazli-
wej pamigci, opromieniony oddaleniem i tgsknotg, obraz polskiego pejzazu.
Rozjechanych wiejskich drog, brzéz i sosen, optotkow i domkoéow. Spokojnej
natury, ktora nie reaguje na ludzkie losy. ,,Ptowe piaski i rzadkie zaro$la, wsrod
ktorych wije si¢ szeroka droga; na drodze szpica postepujacego oddziatu po-
wstanczego. Strzela na alarm, dym wylatuje z Iuf dubeltowek, konie spinajg si¢
z trwoga, jeden z jezdzcow cwaluje z powrotem. Pomiedzy jezdZcami stoi bied-
ny, chudy, bosy chtop, ze skoérzang torbg przewieszong przez plecy. Patrzy
z przestrachem w kierunku strzatu®. Tymczasem natura oddycha spokojem.
Poranne stonce rozlewa po catlym przestworzu tagodne $wiatlo. Biate smugi
obtokow ciagna cicho po szaro-btekitnym niebie.

Obraz zanurzony jest w przezroczystej, klarownej atmosferze, dzigki ktorej
wszystko rysuje si¢ z obsesyjng wprost wyrazistoscig. Dominuje zjawisko kon-
trastu mi¢dzy obojetng naturg a zblizajacym si¢ dramatem, ktory mozna odczy-
ta¢ z kilku skapych, lecz wyraznych znakow. Fotograficzny obiektywizm i po-
zorny chldd wizji taczy si¢ z przywigzaniem do szczegohu, z cierpliwym cyze-
lowaniem kazdego elementu powierzchni malarskiej. Harmonijny, ztotawy,
czasem nieco zgaszony, to znowu I$nigcy koloryt oraz operowanie barwa dopet-
niajaca sg perfekcyjne.

% T, Dobrowolski, Malarstwo polskie 1764 — 1964, Warszawa 1968, s. 197.
% A, Ryszkiewicz, Malarstwo polskie. .., dz. cyt., s. 330.
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Po przedstawieniu i analizie dziet sztuki mozna zaproponowac starszym dzie-
ciom analize poréwnawcza rysunkow Grottgera i obrazu Gierymskiego. Tema-
tem laczacym jest historyczne wydarzenie — powstanie styczniowe. Roznice
dotycza doswiadczen autorow, czasu powstania oraz uzytych srodkow wyrazu.

Cykl rysunkow o S
L ,Pikieta powstancza
roznice Artura Grottgera Maksymiliana Gierymskiego
,,Polonia” i ,,Lithuania” Y y 9
Nie byt uczestnikiem Byt uczestnikiem powstania
autor powstania, tworzyt z dystan- | malowat z perspektywy cza-

- nastrdj jest dramatyczny,
eksponowanie emociji,

— podkreslenie indywidual-

nych uczu¢ osobistego dra-

matu powstancow przeciw-

stawione bezdusznej sile

su, w Wiedniu su, w Monachium
czas powstania | 163 ok. 1873
dzieta
— monochromatyczne — malarstwo olejne na ptot-
rysunki na kartonie, nie,
— dzieto charakterystyczne — dzieto obrazowane
dla romantyzmu, realistycznie,
— kompozycje dynamiczne, — kompozycja statyczna,
— kontrast czerni i bieli, - podstawowym $rodkiem
. . — podstawowym $rodkiem wyrazu jest barwna plama,
srodki L
wyrazu wyrazu jest linia, — kolorystyka stonowana,

—nastréj spokoju i ciszy,
chociaz wyczuwane jest
napigcie,

— bohaterem obrazu, na réwni

Z anonimowymi powstanca-

mi, jest polski krajobraz

wroga urastajacy do roli symbolu

Podsumowujac analize nalezy zapytaé, dlaczego arty$ci uzyli takich $rod-
kéw? Grottger nie chcial rozpraszaé widza bogata kolorystyka, ale skupit jego
uwage na dramatycznej tresci. Forma jego kartonow mogta dotrzeé¢ jako repro-
dukcje do wielu osob. Gierymski ,,pisze” jakby reportaz z powstania
i przedstawia codzienno$¢ jego uczestnikow. W jaki sposéb wymienieni artysci
swoim zyciem i pracami ukazuja stuzbe ojczyznie? (udziat w powstaniu, wyko-
rzystanie talentu i praca artystyczna dla dobra kraju) Jakie sg obowigzki wobec
ojczyzny? (wiernos¢, szacunek, pielegnowanie jezyka i kultury, obrona jej do-
brego imienia).

Umacnianie postaw patriotycznych u mlodziezy

Umiejetnosci miodych ludzi sg systematycznie poszerzone dzigki analizie
dziet sztuki i ich interpretacji, porobwnywaniu i ocenianiu. ,,Jednym z zasadni-
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czych celow estetycznego wychowania mlodziezy jest wlasnie przygotowanie
jej do umiejetnosci samodzielnego szukania oraz znajdowania drog i sposobow
wykrywania oraz ujawniania warto$ci tkwigcych potencjalnie w kazdym dziele
sztuki, lecz uprzytomniajacych si¢ nam dopiero wowczas, gdy potrafimy je od-
kry¢ i gleboko przezy¢”?. Swiat widziany oczyma artystow i przedstawiony
W obrazie umozliwia wielostronne poznanie zjawisk jednym rzutem oka. Mto-
dziezy nalezy prezentowaé dziela charakterystyczne dla danego okresu, dobrze
ukazujace wybrane zagadnienia®®. Warto prowadzi¢ swoisty dialog z dzietem
przedstawiajac tresci ideowe 1 artystyczne. Daje to mozliwos¢ glgbszego przezy-
cia. Nalezy inicjowaé dyskusje, w ktorych uczestnicy majag mozliwos¢ wypo-
wiadania swoich pogladow, interpretacji i porownan®.

Na podstawie wybranych dziet: ,,Polonii” Jan Matejki oraz ,,Polonii” Stani-
stawa Wyspianskiego mozna zaprezentowa¢ miodziezy motyw personifikacji
Polski w malarstwie XIX i pocz. XX wieku.

,,Polonia — Rok 1863 (1864, olej na ploétnie, 156 x 232 ¢m, Muzeum Naro-
dowe, Krakow) to w tworczo$ci Matejki zjawisko wyjatkowe — obraz bezpo-
srednio ukazujgcy aktualny temat. Wedlug §wiadectwa przyjaciela artysty, lzy-
dora Jablonskiego-Pawlowicza, pod wptywem nadestanych z Warszawy fotogra-
fii 0s6b polegtych podczas wybuchu powstania styczniowego malarz naszkico-
wat kompozycje alegoryczna — ,,szkic obrazu unoszacej si¢ do nieba postaci ko-
biecej z czara krwi ofiar (duch Ojczyzny) ze zroszonej ziemi Krolestwa”®. Poz-
niej koncepcja ta ustgpita innej zatytutowanej przez malarza ,,Skuwanie dwoch
niewiast: Polski i Litwy w kazni Cytadeli”.

Obraz ten znajduje si¢ na pograniczu realistycznego przedstawienia wig¢z-
niow oczekujacych na zsytke i kompozycji alegoryczno-symbolicznej. Wiasci-
wy jej sens nadajg takie akcenty jak: umieszczony centralnie herb Krolestwa
Polskiego — orzet bialy na piersiach dwuglowego orta — herbu cesarstwa rosyj-
skiego, wiszacy pod nim Manifest Rzadu Narodowego z wyrazng data 1863,
rzezba Chrystusa Ukrzyzowanego po prawej stronie i postacie dwoch kobiet
symbolizujacych Polske i Litwe. Polonia to miloda, dumna dziewczyna ubrana
W czarng, poszarpang na ramionach sukni¢. Z pelnym godnosci gestem wycigga
swoje rece do okucia. Za nig wida¢ drugg aresztowang w jasniejszej szacie — to
Litwa. Delikatno$¢ i bezbronno$¢ kobiet kontrastuja z bezwzgledna sitg wroga.
Aktu zakucia dokona¢ ma mtody kowal. Trzyma juz mtotek w dtoni, ale glowe
pochyla z rezygnacja. Zostaje zmuszony do tej haniebnej pracy. Najwidoczniej
jest Polakiem i dlatego silnie przezywa swoja role. Symbolizuje on tych, ktorzy
zmuszeni zostali do dziatania przeciwko swoim rodakom. Obok stajg dwaj ofice-

27’3, Szuman, O sztuce i wychowaniu estetycznym, Warszawa 1990, s. 134.

2 7oh. np. A. Szubartowska, Wychowawcze obrazy prawdy i fatszu w sztuce Caravageia,
[w:] Aspekty wizualne w edukacii szkolnej i akademickiej, red. H. Rarot, M. Sniadkowski, Wyda-
whnictwo Naukowe Politechniki Lubelskiej, Lublin 2016, s. 61-78.

2 R. Chatupniak, Arcydziela malarstwa w katechezie, Opole 2013, s. 135.

% J. M. Michatowski, Jan Matejko. .., dz. cyt., s. 28.
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rowie, jeden w mundurze rosyjskim, a drugi w pruskim. Po prawej stronie obra-
zu, pod figurg Chrystusa siedza aresztowani: mezczyzni, kobiety i1 dzieci.
W spokoju czekaja na swoja kolej. Po lewej stronie lezy obnazona posta¢ zabi-
tego powstanca, na ktorg nikt nie zwraca uwagi.

Kompozycja jest wielofigurowa, malarska. Jej akcent znajduje sie¢ w centrum
przedstawienia. Ruch jest dosrodkowy. W uktadzie uzytych koloréw dominuja
ciemne tony (np. ugry, czern). Gama kolorystyczna jest ograniczona, ale w jej
obrebie istniejg duze kontrasty walorowe wynikajace z glebokiego modelunku
swiattocieniowego. Najwazniejszy Srodek ekspresji stanowi $wiatlo, ktore wy-
dobywa istotne treSci. Formy modelowane sg twardo, szkicowo. Najbardziej
o$wietlone jest centrum malowidla. Postacie kobiet, herb Krolestwa oraz mani-
fest na $cianie, fragmenty boczne sg zacienione (postacie wiezniow oraz ciato
martwego czlowieka). Refleksy §wietlne zaznaczono wyrazistymi pociggniecia-
mi pedzla. Artysta fgczy realizm wydarzen z symboliczng wymowsg przedsta-
wienia. Dominuje nastrdj smutku i przygngbienia. Atmosfere zaloby i kleski
poteguje ciemna tonacja barwna.

DwadzieScia lat pdzniej, uczen Jana Matejki — Stanistaw Wyspianski (1869—
1907) tworzy swojg wizje personifikacji ojczyzny. ,,Polonia” (projekt do witrazy
katedry Iwowskiej, 1893-1894, pastel, 298 x 153 cm, Muzeum Narodowe, Kra-
koéw) miala stanowié¢ cze$¢ ztozonej kompozycji obok ,,Slubéw Jana Kazimie-
rza” 1,,Caritas”.

Na kartonie widaé grupe osob skupionych wokot symbolizujacej Polske
umierajgcej kobiety. Polonia ubrana jest w dluga, czarng sukni¢ i krolewski
czerwony plaszcz podbity gronostajowym futrem. U lewego boku podtrzymuje
ogromny koronacyjny Szczerbiec. Jej omdlata posta¢ osuwa si¢ bezwladnie na
oczach grupy zebranych wokot osob: wiejskich dziewczynek w ludowych gorse-
cikach i chtopca w sukmanie, pochylajacej glowe kobiety w czerni i zakonnika,
ktory z przerazeniem w oczach, chwyta si¢ za gloweg. Po prawej stronie, nieco
wyzej centralnej grupy, dwaj chtopcy naglym ruchem wyrzucajg do gory swoje
nagie ramiona btagajac niebo o ratunek. Tto przedstawienia stanowi stylizowana
ornamentyka roslinna ski¢bionych ciernistych krzewow, kwiatow kalii oraz iry-
soOw nawigzujacych do M¢ki Panskiej.

Wielofigurowa kompozycje tworza zebrane wokot personifikacji ojczyzny
osoby roéznych stanow. Ich wzrok skupia si¢ na Polonii. Kompozycja jest cen-
tralna, otwarta i dynamiczna. Ujete sg tylko twarze i ramiona postaci. Wyjatek
stanowi Polonia. Uwage zwraca dynamiczna grupa zebranych osob. Ich gwat-
towne gesty kontrastujg z bezwladnym omdleniem Polonii. Waznym s$rodkiem
wyrazu sa gleboko cigte, gwaltowne, nagle zalamujace si¢ kreski pofatdowanych
szat o ostrych grzbietach. Wertykalne linie rysunku tworzg wysmukte sylwetki,
ktore png si¢ ku niebu. Wpleciona w tlo, bogata ornamentyka dekoracji nie tylko
zdobi kompozycije, ale stanowi klucz do jej wlasciwej interpretacji. Zastosowano
szerokg game barwng. Obok czystych, dzwigcznych koloréw (czerwieni plasz-
cza krolewskiego, ludowych strojow dzieci), wystgpuja barwy pochodne 1 zta-
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mane (ugier, fiolet, turkus). Dominuje centralna czerwona plama jak wielka ka-
tuza krwi. Wystepuja kontrasty temperaturowe (obok barw cieptych, np. czer-
wieni widzimy barwy zimne, np. fiolet). Swiatlocien jest umowny. Plamy
w obrg¢bie poszczegolnych form sg syntezg $wiatla i barwy.

Wyspianski stworzyt dzielo o wielkiej sile oddziatywania, dzielo ekspresjo-
nistyczne. Kompozycje opart na gwattownych pionowych przebiegach wiagzek
gietkich linii, zamykajacych konturem smukle asteniczne postacie oraz kresla-
cych monumentalne krzewy i kwiaty. Ekstatycznemu modlitewnemu pedowi ku
gorze, przeciwstawit postaé umierajacej Polski **. Ruchliwa zatamujaca si¢ dra-
peria, wyrazna gestykulacja, a przede wszystkim omdlewajgca kobieca postaé
nawiazujg do ,,Zasni¢cia Panny Marii” z ottarza Wita Stwosza w kosciele Ma-
riackim w Krakowie. Lamentujgcy apostotowie z tego przedstawienia inspirowa-
li Wyspianskiego w obrazowaniu grupy otaczajacej Poloni¢. Ksawery Dunikow-
ski napisat: ,,Wit Stwosz to ojciec duchowy Wyspianskiego — jego forma drama-
tyczna i namietnie ekspresyjna”®. Oba dzicta lacza dwa oddzielne, chociaz bli-
skie sobie wydarzenia, $mier¢ i zycie, obumieranie i zmartwychwstanie.

Praca z oméwionymi dzietami sztuki moze polega¢ na analizie porownaw-
czej przedstawien Roznice stylow dotycza kompozycji, kolorystyki, swiattocie-
nia oraz srodkéw ekspresji. W obu obrazach wazng rol¢ majg silne emocje, wy-
miar religijny, zwlaszcza pasyjny oraz watek patriotyczny. Matejko podkresla
smutek i zatobe zwigzang z dramatem powstania styczniowego, natomiast Wy-
spianski nadziej¢ na odrodzenie ume¢czonej niewola ojczyzny.

Analizujac dzieta mozna zaproponowaé metode myslenie obrazami. Dotyczy
ona odnalezienia, wyjasnienia oraz zinterpretowania tresci malowidet. Uczestni-
cy postugujg sie stownikami symboli i motywow literackich, mitologicznych
i biblijnych w sztuce. Prezentacja wlasnych rozwigzan motywuje do aktywnosci,
uczy selekcji materiatu i krytycznego myslenia. Mozna tez zaproponowa¢ mto-
dziezy metod¢ Z-W-I. Praca pomaga oceni¢ dzieta pod katem: zalet (Z), wad
(W) oraz tego co interesujace (I), gdy nalezy przyjaé okreslone stanowisko, kry-
tycznie spojrze¢ na tworczos¢ artysty lub opisaé niezrozumialg sztuke. Metoda
ta zachgca uczniow do analizy trudnych w opisie dziel, a jej potaczenie z praca
,Snieznej kuli” pozwala spojrze¢ na przedstawienie z innych punktow widze-
nia®. W dyskusji mozna postawi¢ pytanie: Co oznacza dla Polaka by¢ wolnym:
dawniej 1 dzisiaj? Wolno$¢ realizujemy bedac tym kim jestedmy — ,,to kawatek
ziemi, na ktorej trzeba zaczaé co$ budowac”. JesteSmy wolni realizujgc projekt
zyciowy, budujac na swojej tozsamosci osobowej i narodowej, wykorzystujac
okoliczno$ci miejsca i czasu, stale wkladajac wysitek w tworzenie przestrzeni
wolnosci.

L ¥.. Kossowski, Sztuka polska pierwszej polowy XX wieku. Mloda Polska, [w:] W. Wiodarczyk
(red.), Sztuka swiata, t. 9, Warszawa 1999, s. 217.

%2 M. Dupetit, Stanistaw Wyspianski, [w:] ,,Wielcy Malarze”, nr 30, Warszawa 2002, s. 9.

% A, Szubartowska, Pamiec koloréw i form, Lublin 2015, s. 52.
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Zwracajac si¢ do dorostej mtodziez warto zwroci¢ uwage na wiernosci wy-
branym wartosciom, odwagi dziatania mimo niesprzyjajacych warunkéw oraz
zachowania swojej tozsamos$ci w spotkaniu z odmiennoscig.

Pod koniec XIX wieku powstalo malowidto kolejnego wybitnego ucznia Jana
Matejki — Jacka Malczewskiego (1854-1929) ,,Melancholia” (1890-1894, olej
na ptétnie, 139,5 x 240, Muzeum Narodowe, Poznan). Artysta dokonuje podsu-
mowania stulecia z punktu widzenia polskiego losu. W duzej, pustej pracowni
usiadt artysta przy sztalugach. Postaci 1 sprawy, ktorymi nalezaloby zobrazowaé
czas niewoli, bohaterstwa i kleski nie mieszcza si¢ na pldotnie. Porwane jakas
nadludzka sila wypadajg na $rodek sali i1 skigbionym tlumem szybuja
w powietrzu. Zamet, wir, ped i ruch. Kompozycja jest dynamiczna i zywiotowa.
Najpierw gromadka dzieci, chlopcow 1 mtodziezy z kijami, kosami i szablami
pedzi za niewidzialnym wrogiem. Oddziat kosynieréw rusza do boju. Kobiety
w czarnych chustach, zalobne wdowy snujg sie miedzy walczagcymi — gorzki
owoc bohaterskiego zrywu. Blizej, na pierwszym planie, ki¢big si¢ wokot powa-
lonego sztandaru napoleonscy zotnierze, urzeczeni wtadzg i bojowym geniuszem
cesarza. Skrzypek z zadumg w oczach, mtody cztowiek zakochany w ksigzkach
— plyna porwani fala poswigcenia i mitosci do Ojczyzny™. Ekspresyjne zrozni-
cowanie stanéw psychicznych przejawia si¢ w twarzach i ukladach postaci —
widmowych zjaw, ktore nie traca swego konkretnego ksztatu®™. Za szerokim
oknem pracowni jasnieje stonce, §wiat przestronny, wolny. Ale zanim ski¢bione,
wirujgce zjawy dopadng okna, sg juz zakutymi w kajdany starcami i sit im bra-
kuje, by wydosta¢ si¢ na wolnos¢. Z przeciwnej strony okna stoi oparta na ra-
mionach Melancholia w czarnej chuscie. Stoi zapatrzona w ogrod, zadumana.

Taka wizja stulecia zostala przedstawiona w sposob jak najbardziej realny.
Zjawy na obrazie chociaz unoszg si¢ w powietrzu, cho¢ ptyna ponad ziemia,
majg silny, rzeczywisty ksztalt zywych ludzi. Tlo réwniez jest realne. Szare,
puste $ciany pracowni malarskiej. Artysta swojej fantazji dat surowy, ziemski
ksztatt. Przedstawienie zaskakuje zywiolowa dynamika, dziwacznym, pelnym
gwattownych skrotow pozowaniem postaci, a takze mistrzowska konstrukcja
przestrzeni zbudowanej z kilku punktéw widzenia. Gesty, najezony kosami
i szablami strumien dramatycznie splecionych cial, wydaje si¢ przelewac poza
ramy obrazu i formowaé ponad podtoga pracowni ksztalt lezacego krzyza®.
Tytulowa Melancholia — kobieta w czarnej zaslonie wpatrzona w sloneczny
ogrod i1 zagradzajaca droge do okna wolnosci, ,,pochtania caty blask $wiatla”,
prowadzi do smutku i apatii, Stowacki w ,,Anhellim” pisal: ,,Dwie sg bowiem
melancholije: jedna jest z mocy, druga ze stabo$ci; pierwsza ze skrzydtami (...),
druga z kamieniem”. Malczewski pokazuje w swoim obrazie t¢ drugg i wskazuje

% J. Stepniowa, Krajobraz z teczq..., dz. cyt., s. 195,

% J. Paciuta-Pawlowska, Jacek Malczewski. Dukt pisma i pedzla, Warszawa 2015, s. 85.

% K. Czemi, A. Szczerski, Jacek Malczewski, [w:] »Wielcy Malarze”, nr 92, Warszawa 2002,
s. 13.
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jako przyczyne licznych niepowodzen w dotychczasowym dgzeniu do niepodle-
gto$ci. Tadeusz Kantor napisal, ze obraz Malczewskiego to wielka narodowa
opera®, podobnie jak inne stynne dzieto tego artysty — ,,Bledne koto” (1895—
1897, olej na plotnie, 174 x 240 cm, Muzeum Narodowe, Poznan).

Malowidlo to skupia jak w soczewce caty wir mysli i uczué artysty. Mlody
malarz siedzi na szczycie drabiny, z pedzlem w reku. Wokot niego w sinoblekit-
nej, zamglonej przestrzeni kiebi si¢ chmura splatanych figur. Zaklety krag po-
staci, ktore zeszty z obrazoéw i otaczajg chtopca. Wokot niego trwa jakis szalony
taniec. Z jednej strony wirujg piekne nimfy, satyr w liScianym wienicu na glowie,
$miejg si¢ wiejskie dziewczyny, ktorym chlopiec szepcze cos do ucha. Kotowrot
postaci pochodzi z réznych §wiatdw 1 réznych wyobrazen artystycznych. Roz-
pozna¢ mozna figury znane ze sztuki i mitologii antycznej: rozpasane w tancu
fauny i szalone bachantki z orszaku Dionizosa. Obok nich dostrzegamy chtopska
pare w polskim stroju ludowym, jakby wyjeta z weselnego korowodu®. Jednak
malarczyk ich nie widzi. Wpatrzony jest w druga cze$¢ kregu, skryta w ponu-
rym, fioletowym cieniu, gdzie wijg si¢ w konwulsyjnych gestach cierpigce, skute
kajdanami postacie. Wida¢ mtode ciata w walce. Ich twarze wykrzywia bol,
ramiona i nogi wypr¢zone sa nadludzkim wysitkiem. Jaki$ starzec wpodt siedza-
cy, wpot zawieszony na dole okregu zaciska piesci, a otwiera usta do krzyku®.
Po jego twarzy i ciele pelzaja zielone jak $niedz blyski. Postacie po prawej stro-
nie zostaly ukazane jakby w momencie dramatycznego zmagania si¢ z przeciw-
nosciami losu. Kajdany to symbol zaréwno narodowego zniewolenia, jak
i wszelkich przeszkod w drodze do wolnosci. Postacie po lewej stronie oswie-
tlone sg padajagcym z gory réozowym blaskiem kontrastujacym z ciemnym, po-
sepnym kolorytem, w ktérym pograzona zostata strona przeciwna. U stop za-
chlapanej farbami drabiny spadajg na podtoge odrzucone przez chtopca karto-
nowe ,,patrony” — dekoracyjne wzorniki, symbol banalnych, sztywnych kon-
wencji i stereotypow™. Obie kompozycje: ,,Melancholia” i ,,Bledne koto” byty
bodzcem dla Wyspiafiskiego do napisania ,, Wesela”*.

Pastel Stanistawa Wyspianskiego pt. ,,Chochoty” (1898-1899) ukazuje po-
dwdjng symbolike tytutlowych stomianych snopow. W tle nocnego tanca maja-
czg wieze Wawelu. Mrok punktowo rozswietlaja lampy. Drzewa oddzielaja sce-
n¢ od ,.kulis”. Jak w teatrze panuje tu nastrdj tajemnicy i oczekiwania. Na ,,Sce-
nie” wokot katuzy, stoja zwigzane powrozem czuby stlomy, skrecone sylwetki.
Na wpot ludzkie postacie zastygle w bezruchu. Chochot staje si¢ najbardziej
wyrazistg figurg w sztuce Wyspianskiego. Pokrywa z suchych, pozbawionych
ziarna badyli, ,,zaklete stomiane straszydto” to symbol martwoty i uSpienia,

3 Tamze.

% A. Kowalczykowa, E. Paczoska, Od modernizmu do roku 1939, Warszawa 2002, s. 12.
¥ J. Stepniowa, Krajobraz z teczq. .., dz. cyt., s. 197.

“0K. Czerni, A. Szczerski, Jacek Malczewski ..., dz. cyt., s. 14.

43, Krzysztofowicz-Kozakowa, Jacek Malczewski, Wroctaw 2005, s. 21.
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,»Cl, €0 bezczynni, ci co gnusnieja za domem, leniwe duchy”®. Artysta pictnuje

bierno$¢ i narodowy marazm. Jednak pod slomiana powloka drzemie zycie,
ukryty ,,krzak rézy”, co niecierpliwie czeka wiosny. Chochot z jednej strony to
znak rozczarowania, w drugiej nadziei.

Budzenie ,,Spigcych rycerzy” to pragnienie i w przekonaniu Wyspianskiego,
warunek polskiego odrodzenia politycznego i moralnego. Wizj¢ wskrzeszania
swigtych i krolow zobrazowat w kartonach do witrazy prezbiterium katedry
wawelskiej (1900-1902, pastel, 436 x 148 cm, Muzeum Narodowe, Krakow).
Artysta zobaczyl oczyma wyobrazni monumentalny ,,poczet Krolow — Du-
chow”, upiornych zjaw, co wstajg z grobu na ,,apel poleglych” i zagladaja przez
okna katedry — jak przypomnienie minionej chwaty, pelne przestrogi wezwania
do wielkosci. Projekty witrazy ukazujgcych: Henryka Poboznego, $w. Stanista-
wa oraz Kazimierza Wielkiego stanowia calo$¢ z rapsodami i nalezy je rozpa-
trywac lacznie. Ksigze Henryk Pobozny (1196/1207—1241) byt synem §w. Jad-
wigi Slaskiej, zginat w obronie wiary chrzeicijanskiej w bitwie pod Legnica.
Sw. Stanistaw (1030-1079) to biskup krakowski, zabity na rozkaz kréla Bole-
stawa Smiatego za bezkompromisowa obrone prawdy i moralnosci. Krél Kazi-
mierz Il (1310-1370), ktérego Polacy jako jedynego swojego wladce nazwali
Wielkim, gdyz utworzyt Uniwersytet Krakowski (1364), a dzigki swoim zdolno-
sciom dyplomatycznym wzmocnil wewngtrznie panstwo i pozostawit ojczyzne
jako kraj liczacy si¢ w Europie,

Pierwszy karton ukazuje Henryka Poboznego — bohatera bitwy z Tatarami.
Wida¢ jak zsuwa si¢ z konia $miertelnie raniony widcznig; hetm spada mu
z glowy, miecz wysuwa z dtoni, purpurowy plaszcz topocze jak ptomien nad
konskg grzywa. Drugi karton przedstawia §w. Stanistawa. To zeschnigta mumia
w okowach spgkanej trumny. Przy jego boku stoja: krzyz, pastorat i tlagca si¢
gromnica. Prawg r¢ka podnosi z gescie rzucenia wiecznej klatwy. Trzeci karton,
najbardziej wstrzasajacy, prezentuje Kazimierza Wielkiego. Krolewski szkielet
w koronie okryty resztkg zbutwiatego ptaszcza. Sczerniale usta otwieraja si¢ do
krzyku. Powstale z grobu cialo ubrane jest w monarszy ptaszcz i insygnia wia-
dzy. Ma wargi wygiete w bolesnym skurczu, czaszke z pustymi oczodotami,
szkieletem z resztkami zgnitego ciata®. Ta petna krolewskiej dumy i majestatu
wizja to proroctwo duchowego odrodzenia™.

Porownujgc to dzieto Wyspianskiego z pracami wspotczesnych mu europej-
skich artystow nalezy podkresli¢, ze podobnej silty wyrazu, mocy duchowego
przestania nie znajdujemy gdzie indziej. Te narodowe truchla powstajg z gro-
boéw, ktore sa pod posadzka katedry. Artysta przedstawit trumienne zjawy, pra-
wie rozpadte w proch, posepne szkielety, bardziej dostojne majestatem $mierci

“2 M. Dupetit, Stanistaw Wyspianski ..., dz. cyt., s. 11.
3 M. Tomczyk-Maryon, Wyspiarski, Warszawa 2009, s. 197.
“ M. Dupetit, Stanistaw Wyspiarski. .., dz. cyt., s. 18.
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i cierpienia niz resztkami sptowiatej purpury®. Zasnute bielmem $mierci oczy
$w. Stanistawa, czy w agonalnym spazmie odrzucona gtowa Henryka Pobozne-
g0 sg przerazajace i zarazem piekne. Silne tendencje ekspresyjne WyspiansKi
laczy z ptaska secesyjng forma, w ktdrej wielkg role odgrywa nerwowa, kaligra-
ficzna linia. Zielonkawo fosforyzujace szkielety krola, sznurami spetani, grom-
nicami otoczona mumia biskupa i czerwona, ptomienista barwa kartonu z posta-
cig ksiecia $laskiego poleglego w bitwie, mialy stangé w prezbiterium, na kto-
rym dokonuje si¢ ofiara przeistoczenia i chyba nie mozna byto odda¢ lepiej idei,
tego oczekiwania na zmartwychwstanie. Ten szczegdlny ,,apel polegtych” byt
wezwaniem do podejmowania zadan wymagajgcych poswigcenia, bezkompro-
misowosci 1 odwagi na wzor przywotywanych bohaterow.

Omawiane obrazy w pracy z dorosta mtodziezg moga by¢ wprowadzeniem
do dyskusji. Podstawowe jej zagadnienia to: Patriotyzm a poczucie szczescia
(aby by¢ szczesliwym nalezy znaé¢ swojg tozsamos$¢, akceptowaé siebie, ze spO-
kojem przyjmowaé negatywne dos§wiadczenia, by¢ otwartym na innych ludzi,
posiadac ideaty i wierzy¢ w realizacje¢ dobra, stale weryfikowa¢ swojg hierarchie
wartosci); Biernos¢ Polakéw wynikiem rezygnacji z wartosci zasadniczych (od-
rzucenie prawdy w spotkaniu z ktamstwem innych, brak zaufania do ludzi jako
wynik do$wiadczenia zdrady, porzucanie ideatéw dla osiagnigcia doraznego
sukcesu, odrzucenie sprawiedliwosci jako wynik kompromisu ze ztem).

Sztuka masowa jako zagrozenie dla patriotyzmu

W globalnym wymiarze lansowane sg wytwory kultury masowej, ktore wy-
pieraja z powszechnej $wiadomosci sztuke narodowa. Mtodzi ludzie ukierunko-
wani na przysztos¢, poszukuja ciggle nowych wrazen. Przeszto$¢ pojawia sie¢
w ich zyciu nie jako skarbnica madrosci, lecz jako teren eksploracji nowych
przezy¢€. Staje si¢ ona miejscem, ktére mozna ,,zwiedza¢”. Ma charakter tury-
zmu®. Bycie turystg to jedna z form poszukiwania do$wiadczen w postmoderni-
stycznym $§wiecie. Odkrywanie przeszto$ci stanowi akumulacje doswiadczen
odmiennych od spotkanych w terazniejszosci. Jest to dziatanie powierzchowne
i tworzy zafalszowany obraz, gdyz pomija glebsze zwigzki przyczynowo-skut-
kowe. Tymczasem przeszio$¢ jest nosnikiem trwatych wartosci i stanowi czyn-
nik konieczny do ujmowania rzeczy w proces. Historycznos¢ cztowieka wyraza
si¢ we wlasciwej mu zdolno$ci obiektywizacji dziejow, a nie tylko podlegania
nurtowi wydarzen; nie tylko okresla sposob dzialania, ale umozliwia zdolnos¢
do refleksji nad wlasng przesztoscig. Zobiektywizowane dzieje stanowiag jeden
z elementéw narodowej tozsamosci’’. Oderwanie mtodego pokolenia od prze-

“ T, Dobrowolski, Malarstwo polskie. .., dz. cyt., s. 276.
“ por, K. Pankowska, Kultura. .., dz. cyt., s. 148.
4 Por. Jan Pawel 11, Pamigc i tozsamosé..., dz. cyt., s. 78.
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sztosci stanowi jedng z przyczyn braku wigzi migdzypokoleniowej, a czgsto
braku autorytetow. Historia jako powigzanie biegu zdarzen wigze terazniejszo$¢
z przesztoscig. Wychowanie estetyczne zapewnia t¢ kulturowa cigglosé i1 daje
tozsamo$é wartosci®.

Srodowiskiem obecnego czlowieka jest kultura pop. Komiksy historyczne
czy murale odnoszace si¢ do przesziosci stanowig probe znalezienia nowych
srodkéw wyrazu koniecznych do przekazania wspoétczesnym jezykiem tresci
patriotycznych. Muzeum Sztuki Wspotczesnej MOCAK w dniach od 27 kwiet-
nia do 30 wrzes$nia 2018 roku zorganizowalo wystawe prac: ,,Ojczyzna w sztu-
ce”. Ten krakowski projekt ma historyczny punkt odniesienia. Jest nig kopia
obrazu Jana Matejki ,,Polonia” — znak, ze wraz z wolno$cig czas na moderniza-
cje patetycznej wizji nieszczgsliwej Polski, heroicznie cierpigcej i zakutej
w kajdany. W wystawie uczestniczy szes¢dziesieciu artystow z réznych krajow.
Laczy ich poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o narodowa tozsamo$¢ wobec
obserwowanych cywilizacyjnych zmian, tzn. migracji, globalizacji i przeciw-
stawnych dazen: od $wiata otwartych granic do ich zamykania i wzrostu nacjo-
nalizmu. Sztuka nie mowi obecnie rozbudowanymi tekstami, lecz daje mocne
sygnaty w wybranych obszarach. Wideoinstalacja Aleksandra Janickiego poka-
zuje trojke mtodych ludzi o egzotycznej urodzie, z przejeciem recytujacych po
polsku inwokacje z ,,Pana Tadeusza”. Co dzisiaj okresla przynalezno$¢ narodo-
wa? Michal Budny tworzy instalacj¢ ,,Granice” (2016/2018) formujac wprost na
podtodze przerywang linig kontur Polski. Czy to znak otwartosci czy stabosci,
albo migracyjnej ptynno$ci?

Szczegdlne miejsce w kole zycia wedlug Jacka Malczewskiego malarz wy-
znacza sztuce. Artysta posiada bowiem intuicje i $wiezg wrazliwos¢ dziecka,
dlatego moze obserwowac wirujace nieuchronnie koto czasu i by¢ blizszym
tajemnicy poznania, niz uwiklany w splot przeciwienstw wspotczesni mu ludzie.
Jana Matejke oraz jego uczniow Stanistawa Wyspianskiego i Jacka Malczew-
skiego roznig style, w ktorych tworzyli swoje dziela, ale faczy patriotyzm. Pol-
ska byta dla nich najwazniejsza. Pragneli odrodzenia kraju nie tylko polityczne-
go, ale takze duchowego. Napictnowali wady narodowe, ale rowniez ,krzepili
serca”. Swoim studentom Malczewski mowit: ,,Malujcie tak, zeby Polska byta”.
Interpretacja dziejow ojczyzny ukazana przez wybitnych malarzy czasem miata
charakter reporterski (Maksymilian Gierymski), czasem romantyczny (Artur
Grottger), historiozoficzny (Jan Matejko) lub poetycki (Jacek Malczewski),
ale zawsze pozwalala zinterpretowac i zrozumie¢ dramatyczne losy Polakow
i Polski.

“ Zob. M. Sniadkowski, Charakter wychowawczy piekna i brzydoty w sztuce, [w:] ,,Issues of
global education”, vol. 7, Lublin 2013.
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Podsumowanie

We wspolczesnych czasach wychowanie patriotyczne staje si¢ istotng warto-
scig w budowaniu Ojczyzny Ojczyzn, stanowi czynnik wyzwalajacy sity twor-
cze do budowania wspolnego domu, stanowi wazne zadanie edukacyjne. Wy-
chowanie przez sztuk¢ ma zadanie podwojne: poglebienie $wiadomosci kultu-
rowej, to znaczy poznawczych i moralno-spolecznych wartosci sztuki*® oraz
pobudzenie ekspres;ji i kreatywnych dyspozycji ludzi, ich wyobrazni, inteligencji
emocjonalnej, orientacji moralnej, zdolno$ci do namystu krytycznego nad swia-
tem 1 zZyciem.

Zatem wychowujac do patriotyzmu nalezy wykorzystywac dzieta, ktore spet-
niaja dwa warunki. Po pierwsze tworzone sg przez wybitnych artystow, po dru-
gie osoby te znaja swoja narodowa tozsamo$¢. Szczegodlne znaczenie wycho-
wawcze ma sztuka budzaca silne emocje. Przezywajac zdumienie, zachwyt czy
poruszenie polgczone z negacija dzieta, cztowiek angazuje intuicje i swoje zdol-
nosci kontemplacyjne. Zaréwno emocje pozytywne — maniczne (bardzo mocne
zainteresowanie, pasja), jak i katarktyczne (wynikajace z emocjonalnego szoku)
wywoluja potrzebe zmiany i zachgcaja do tworzenia nowych zachowan.
W pierwszym przypadku dochodzi do odkrycia nowych mozliwosci, w drugim
reakcja jest negacja i korekta swoich postaw™.

W wyniku globalizacji znikajg ,,miejsca oswojone”, wartosci ,.kultury do-
mowej”, zanika migdzypokoleniowa transmisja dziedzictwa oraz warto$ci ,,cza-
su minionego”. Paradoksalnie jednak globalizacja moze mie¢ znaczenie pozy-
tywne jesli bedzie przeniknigta kulturami narodowymi. Pozytywne efekty wy-
chowawcze moze przynosi¢ uzupelnianie si¢ i wzajemne wzbogacanie. Integra-
cja i fragmentaryzacja, globalizacja i terytorializacja sa dwiema stronami tego
samego procesu redystrybucji suwerenno$ci i wolnosci dziatania®. Celem wy-
chowania patriotycznego jest wigc tworzenie warunkéw dla dialogu mlodego
pokolenia z dziedzictwem kulturowym, ksztattowanie poczucia dumy z historii
1 kultury, sztuki i tradycji ojczyzny. Dziatanie takie maja przeciwstawic si¢ ko-
mercjalizacji zycia, popkulturze o niskich warto$ciach artystycznych oraz ten-
dencjom unifikacyjnym, destrukcyjnej zmiennosci i wieloznacznosci ponowo-
czesnosci. Edukacja patriotyczna ma réwniez otwiera¢ na innos$¢, na inne naro-
dy, ksztattowaé postawe zaciekawienia i poznawania odmiennosci i odnoszenia
si¢ do nich z szacunkiem.

|, Wojnar, O edukacji estetycznej — glos pedagoga humanisty, [w:] K. Wikoszewska (red.),
Wizje i rewizje. Wielka ksigga estetyki w Polsce, Krakow 2007, s. 875.

%0 K. Pankowska, Kultura..., dz. cyt. s. 451.

513, Nikitorowicz, Kreowanie tozsamosci dziecka, Gdansk 2005, s. 24.
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Abstract:

Patriotic education has always been one of the key tasks of the school system. The goals
of contemporary patriotic education include the establishment of conditions facilitating
innovative interaction of the youngest generation with the cultural heritage, shaping the
sense of pride in the history, culture art and traditions of the motherland. A particular
educational significance is played, as always, by art capable of evoking strong emotional
response and tapping into the students’ intuitive and contemplative capacity. Created by
eminent artists conscious of their national identity, such art has always implied the need
for change and encouraged the introduction of new behavioural patterns in the lives of
the youngest generation.

Key words:
Patriotic education in the postmodern age, Globalisation, Art, Popular culture.
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Beata Komorowska®

Wychowanie do wartosci patriotycznych w edukacji
szkolnej. W poszukiwaniu innowacyjnych rozwiazan
wykorzystujacych narzedzia technologii informacyjnych

Streszczenie:

Skuteczno$¢ i1 efektywnos¢ procesow edukacyjnych jest jednym z istotnych zagad-
nien zarowno teoretykow, jak i nauczycieli-praktykdw. Zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢
spoteczno-kulturowa, rozwdj nauki i techniki powoduja tez zmiany w o$wiacie. Musza
one uwzglednia¢ z jednej strony wszechstronny rozwoj ucznia i jego wychowanie, z dru-
giej za§ wykorzystywanie najnowszych technologii wspierajacych procesy edukacyjne.
W opracowaniu przedstawiona zostala problematyka wychowania do wartosci jako je-
dnego z zadan edukacji Szkolnej oraz pokazano mozliwosci wykorzystania w nim tech-
nologii informacyjnej i rozszerzonej rzeczywistosci.

Stowa kluczowe:
patriotyzm, wychowanie do wartosci, technologie informacyjne, rozszerzona rzeczywi-
stos¢.

Wprowadzenie

W czasach zmieniajacej sie rzeczywistosci spoteczno-polityczno-kulturowej
duzym wyzwaniem staje si¢ edukacja dzieci, mtodziezy i dorostych. Wcigz ana-
lizowane 1 wartosciowane sg efekty edukacyjne i poszukiwane nowe drogi bar-
dziej skutecznych oddziatywan dydaktycznych, wychowawczych i profilak-
tycznych. Takich, ktore pozwolg uczniowi z jednej strony odnalezé si¢
w $wiecie wieloéci faktow i informacji, intensywnego rozwoju technologii infor-
macyjnych, sprosta¢ wymaganiom rynku pracy, korzysta¢ z dobr kultury, z dru-
giej za$ beda go wspiera¢ w rozwoju ku pelni czlowieczenstwa. Zmiany
w o$wiacie musza wigc uwzglednia¢ wyzwania przysztosci przy jednoczesnym
zachowaniu fundamentdéw rozwoju czlowieka, istotnych w jego zyciu punktow
odniesienia, tj. wartosci, ktore wyznaczajg jego tres¢ i kierunek. Jedng z wartosci
warunkujacych indywidualny i spoteczny rozwdj czlowieka jest patriotyzm.

! dr Beata Komorowska, Katedra Pedagogiki, Instytut Matematyki i Informatyki Panstwowej
Wyzszej Szkoly Zawodowej w Chelmie.
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W niniejszym opracowaniu przedstawiona zostanie problematyka wychowania
dzieci i mtodziezy do patriotyzmu, z uwzglgednieniem wykorzystania osiggnie¢
technologii informatycznych wspierajacych procesy edukacyjne.

Wartosci w edukacji szkolnej

Punktem wyjscia dla wszelkich rozwazan o wychowaniu, w tym wychowaniu
szkolnym sg zagadnienia aksjologiczne. Wartosci sg ,,istotnym elementem, cz¢scia
sktadowg konstytuujaca sytuacje wychowawczg oraz dokonujacy si¢ na jej podto-
zu proces wychowania™. Wychowanie mtodego cztowicka to wprowadzanie go
w $wiat wartosci — drogowskazow, ktore pozwola mu prawidtowo rozwijac sig,
podejmowac stuszne decyzje i sprosta¢ coraz to nowym wyzwaniom. Wedlug
J. Homplewicza ,,warto$cia jest wszystko to, co dla cztlowieka przedstawia si¢ jako
cenne, w co chce angazowa¢ swe wysitki i wole™®. Autor w dazeniu ku warto-
sciom upatruje czynnik rozwoju wewnetrznego czlowieka, przesadzajacy o jego
przezyciach, dziataniach i catej postawie zyciowe;.

Znaczenie wartosci w zyciu czlowieka, zaréwno w jego indywidualnym, jak
1 spotecznym wymiarze znajduje swoje odzwierciedlenie w zalozeniach reformu-
jacej si¢ szkoty. Wychowanie do wartoSci stalo si¢ jednym z priorytetowych
wskazan do realizacji funkcji szkoty i ma odzwierciedlenie zarowno w ,,Podstawie
programowe;j”, jak i innych dokumentach regulujacych procesy edukacyjne.

W procesie wychowania warto$ci przejawiajg si¢ zarowno w celach, tresciach,
jak 1 metodach. Jak podkresla M. Nowak ,,wartosci wystepuja w sposob najbar-
dziej szeroki w celach wychowania, poprzez wyprowadzenie ich z norm spotecz-
nych, ktére swiadomie wlgczamy do wychowania, a nastepnie osiggamy je badz to
bezposrednio (np. dojrzatosé, moralnosc), badz tez posrednio z innymi postawami
i zachowaniami (np. patriotyzm, postawa godna chrze$cijanina)”™. Zdaniem
K. Denka pomiedzy wartosciami i celami edukacji nie ma antynomii®, za$ istote
celéw edukacyjnych wedlug autora stanowig ,,sensowne, §wiadome, z gory ocze-
kiwane, planowe a zarazem konkretne efekty systemu edukacji narodowe;j, sg one
projekcja przysztosci (...). Regulujag zachowania ludzkie, nadajg porzadek
| sens zycia, pomagaja cztlowiekowi w tworzeniu przysztosci i w odkrywaniu wiha-
snych mozliwoéci™.

Bezposrednio i w sposob widoczny wartosci ukazuja si¢ rowniez w treSciach
nauczania. Kazdy przedmiot nauczania posiada okreSlone spektrum wartosci.

2 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijariskiej,
Lublin 2001, s. 421.

% J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, Warszawa 1996, s. 152.

4 M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, s. 361.

% K. Denek, Wartosci jako Zrédio edukacji, [wi] K. Denek, U. Morszczynska, W. Morszczynski,
S. C. Michatowski, Dziecko w Swiecie wartosci, cz. 1, Krakow 2003, s. 22.

® K. Denek, Wartosci i cele edukacji szkolnej, Torun 1994, s. 35.
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Analiza tresci podstawy programowej wskazuje, iz jest ono bardzo szerokie. Zada-
niem nauczyciela jest ukazanie wychowankom tych wartosci oraz wspomaganie
ich w zrozumieniu, jakg rol¢ pelnia w zyciu jednostek, grup spotecznych w bu-
dowaniu nowej i lepszej rzeczywistosci, a takze zachgcanie mtodych do urzeczy-
wistniania wartosci sprzyjajacych ich rozwojowi osobowemu.

Nos$nikami warto$ci sa réwniez metody nauczania i wychowania. Metody
mogg by¢ bowiem dobre albo zte i to nie tylko ze wzgledu na efektywnos$¢ reali-
zacji celow, ale takze dobre lub zle w sensie moralnym. Zte metody niszcza
w wychowanku duchowsa podstawe do rozwijania wartosci pozytywnych. Opie-
raja si¢ na swiadomym ograniczaniu wychowanka w jego osobowym rozwoju
w celu uspienia jego krytycyzmu a tym samym sktonienia ku warto$ciom zlud-
nym i pozornym. Metody dobre to te, ktére zmierzajg do wielostronnego rozwi-
nigcia w wychowanku jego zalet, tworzac tym samym fundament do ksztalto-
wania sie i realizowania warto$ci dodatnich’.

Jednym z istotnych pytan pojawiajacych sie przy projektowaniu procesu
wprowadzania dzieci w $wiat wartoSci jest to, ku jakim wartosciom wychowy-
wac dzieci 1 mtodziez, ktorym z nich przyznaé priorytet? Nie jest bowiem bez
znaczenia, ktore z warto$ci bedg przez wychowawcoéw promowane i eksponowa-
ne w procesie wychowania. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze w przestrzeni
aksjologicznej kazdego czlowieka, takze najmlodszego ucznia, bytuja rozne
warto$ci 1 antywarto$ci. Przestrzen ta jest bowiem odzwierciedleniem dotych-
czasowych do$wiadczen czlowieka, a w przypadku dziecka w duzym stopniu
odzwierciedleniem przestrzeni aksjologicznej znaczacych dorostych w jego zy-
ciu. Uczen wigc zna zaréwno dobro, jak i zto, prawde i klamstwo, wartosci ma-
terialne, przyjazn i wiele innych. Zetknat si¢ z nimi jesli nie w domu rodzinnym,
to w przedszkolu, szkole, grupie rowiesniczej, albo przeczytal w ksigzce lub
obejrzatl w telewizji. Zadaniem wychowania, w tym wychowania w szkole, jest
wigc w pewnym sensie ,,uporzadkowanie” tej przestrzeni, wspieranie ucznia
w tym, by poznal cate spektrum wartosci i dostrzegt te, ktore sg szczegdlnie
istotne dla jego rozwoju, by nadal im priorytet i realizowal w swoim zyciu.
Dlatego nie jest obojetne, jakie wartosci bedg eksponowane w edukacji szkolne;j,
urzeczywistnianie ktorych bedzie u uczniow wzmacniane. Jak podkresla
J. Homplewicz problem w wychowawczym oddziatywaniu lezy w tym, by rézne
warto$ci dla czltowieka zaistnialy, by czlowiek je dostrzegt i umiescit
W przestrzeni swojego zycia, ale zwraca tez uwage, iz nie jest obojetne, jakie to
beda wartosci. ,,Oczywiscie, chodzi réwniez o to, by byty to wartosci pozytyw-
ne, budujace, mozliwie wysokiej klasyfikacji, w tym etycznej i wychowaw-

czej”.

7 Zob. W. Cichon, Aksjologiczne ujecie procesu wychowania, [w:] red. F. Adamski, Czlowiek —
wychowanie — kultura, Krakow 1993, s. 121-122.
8 J. Homplewicz, Etyka pedagogiczna, s. 153.
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Z kolei M. Lobocki podaje szes¢ nastepujacych powoddéw przemawiajagcych
na rzecz przyznania pierwszenstwa w wychowaniu warto§ciom uniwersalnym:

e 53 one dla dzieci i mtodziezy na ogo6t trudniejsze do przyswojenia i za-

akceptowania niz na przyklad wartosci poznawcze;

e dzigki uwewngtrznieniu warto$ci moralnych wlasciwego wymiaru nabie-
rajg uznawane przez ludzi warto$ci materialne i inne;

e wyeksponowanie wartosci moralnych wyzwala u wychowankéw pra-
gnienie bycia uzytecznym dla innych;

e przyswojenie tych wartosci utatwia wychowankowi przeciwstawienie si¢
modnemu wspoétczesnie konsumpceyjnemu stylowi zycia;

o preferowanie i urzeczywistnianie wartosci moralnych nadaje zyciu gle-
bszy sens, chronigc tym samym wychowankow przed nihilizmem i chao-
sem moralnym;

e preferowanie i urzeczywistnianie wartosci moralnych stanowi dobre
wsparcie dla warto$ciowania czyndéw ludzkich we wlasnym sumieniu.

Wychowanie do warto$ci uniwersalnych sprzyja wiec petnemu, wszechstron-
nemu rozwojowi ucznia. Jedng z takich wartosci, o ktore warto zabiega¢ w pro-
cesie wychowania jest patriotyzm. Jak podkresla M. M. Tytko ,,wychowanie
patriotyczne w istocie nalezy do zakresu wychowania moralnego, poniewaz
patriotyzm nalezy do dobr moralnych cztowieka. W wychowaniu patriotycznym
chodzi o ksztattowanie dobrego charakteru w cztowieku, aby jako osoba ludzka
moégt on stuzy¢ dobru wspolnemu Ojczyznie™”.

Patriotyzm jest wigc $cisle zwigzany z postawg etyczno-moralng czlowieka.
Patriotg moze by¢ tylko czlowiek umiejacy odroznia¢ dobro od zta, wysoce mo-
ralny, dziatajacy na rzecz dobra wspdlnego. Nabywanie tych kompetencji wpi-
suje si¢ w realizacj¢ celow procesu ksztatcenia.

Patriotyzm jako warto$¢ wychowawcza

Patriotyzm w potocznym, codziennym rozumieniu utozsamiany jest z mito-
scig do ojczyzny, z gotowoscia poswigcen dla niej, ale takze z potrzebg i umie-
jetno$cig podejmowania dziatan na rzecz podtrzymania i przekazywania wiedzy
o historii i drodze do wolno$ci. Jak podaje Encyklopedia Aksjologii Pedagogi-
cznej patriotyzm to ,,cnota moralna powigzana ze sprawiedliwoscig legalng
(prawng), nakazujgca mito$¢ do ojczyzny, cenienie bardziej jej dobra wspolnego
od interesdw osobistych czy partykularnych, wspottworzenie jej kultury ma-
terialnej 1 umystowo-aksjologicznej, w razie koniecznosci jej obrong w kazdy
mozliwy sposob™™.

® M. Lobocki, Teoria wychowania w zarysie, Krakow 2004, s. 107.
05, Kowalczyk, Patriotyzm, [w:] red. K. Chalas, A. Maj, Encyklopedia Aksjologii Pedagogicznej,
Radom 2016, s. 729.
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Istote wychowania do patriotyzmu stanowi Ojczyzna. We wspolczesnym §wiecie
integrujacych sie panstw Europy i dazeniu do spoleczenstwa globalnego, ,,przenika-
nia” si¢ réznych kultur, dzieci i mlodziez potrzebujga poglebionej wiedzy o Oj-
czyznie 1 sposobach okazywania jej mitosci. Jak podkresla K. Denek ,,w dzia-
Talnosci dydaktyczno-wychowawczej trzeba uczyni¢ wszystko, zeby pojecie Ojczy-
zny zaczynato si¢ od progu rodzinnego domu i przez szkote oraz aktywno$¢ zawo-
dowa, towarzyszylo dzieciom, mtodziezy, dorostym na S$ciezkach, ktére wioda
w daleki $wiat zycia™™. Patriotyzm jest wigc ta wartoscia, ktora warunkuje rozwoj
indywidualny i spoteczny, jej urzeczywistnianie sprzyja dobru wspolnemu. Wpro-
wadzanie dzieci w $wiat wartosci patriotycznych jest wazne dla funkcjonowania
spotecznosci szkolnej, lokalnej, wlasnego panstwa i innych narodow. Range warto-
$ci patriotyzmu w zyciu cztowieka akcentuje si¢ szczegolnie w czasach i sytuacjach
waznych dla Ojczyzny. To wlasnie one stwarzaja okazje do refleksji i szanse sprzy-
jajace urzeczywistnianiu tej wartosci. Dlatego tez, w zwigzku z 100. rocznicg odzy-
skania przez Polske niepodleglosci, Minister Edukacji Narodowej okreslita wsrod
kierunkow realizacji polityki o§wiatowej panstwa na rok szkolny 2018/2019 ksztat-
towanie patriotycznych postaw uczniow™.

Patriotyzm jako warto$¢ znajduje si¢ rowniez w ,,Podstawie Programowe;j” okre-
slonej w Rozporzqdzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy pro-
gramowej ksztafcenia ogolnego dla szkoly podstawowej, w tym dla uczniow z nie-
petnosprawnosciq intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztalcenia
ogolnego dla branzowej szkoty I stopnia, ksztalcenia ogolnego dla szkoly specjalnej
przysposabiajgcej do pracy oraz ksztalcenia ogolnego dla szkoly policealnej (Dz. U.
z dnia 24 lutego 2017, poz. 356)", gdzie zapisano zadania, cele i tresci dotyczace
zarowno ksztaltowania postaw patriotycznych, wprowadzania w $wiat wartoSci
patriotyzmu, jak i, co wazne w konteksScie niniejszego opracowania, wykorzystania
technologii informacyjnych w edukacji.

W zakresie wychowania przedszkolnego osiagnigcia dziecka w spotecznym
obszarze jego rozwoju, $wiadczace o przygotowaniu do podjecia nauki w szkole,
okres$lone zostaly nastepujaco:

e ,odczuwa i wyjasnia swojg przynalezno$¢ do rodziny, narodu, grupy
przedszkolnej, grupy chtopcoéw, grupy dziewczynek oraz innych grup,
np. grupy teatralnej, grupy sportowe;j”;

e _nazywa i rozpoznaje warto$ci zwigzane z umiejetnosciami i zachowaniami
spotecznymi, np. szacunek do dzieci i dorostych, szacunek do ojczyzny,

" K. Denek, Uniwersalne wartosci edukacji szkolnej, ,,Dydaktyka literatury” XVI, Zielona Gora
1996, s. 77.

2 https:/imww.gov.pl/web/edukacja/podstawowe-kierunki-realizacji-polityki-oswiatowej-panstwa-
w-roku-szkolnym-20182019 [dostgp z dnia 10.11.2018].

%3 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/0/D20170356.pdf

[dostep z dnia 10.11.2018].
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zyczliwos¢ okazywana dzieciom i dorostym — obowigzkowo$¢, przyjazn,
rados¢;”
W poznawczym obszarze rozwoju dziecka, za§ czytamy:

e _wymienia nazwe swojego kraju i jego stolicy, rozpoznaje symbole na-
rodowe (godto, flaga, hymn), nazywa wybrane symbole zwigzane
z regionami Polski ukryte w podaniach, przystowiach, legendach, baj-
kach, np. o smoku wawelskim, orientuje si¢, ze Polska jest jednym
z krajow Unii Europejskiej;”

Jesli chodzi o zadania dla szkoty podstawowej w omawianym obszarze za-

pisy sg nastepujace:

,.Ksztalcenie ogdlne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniow w $wiat warto$ci, w tym ofiarno$ci, wspolpracy, solidar-
nosci, altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji, wskazywanie wzorcow poste-
powania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych bezpiecznemu rozwojowi
ucznia (rodzina, przyjaciele);

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regio-
nalnej i etnicznej;

3) formowanie u ucznidéw poczucia godno$ci wlasnej osoby i szacunku dla godnosci
innych osob;

(o)

13) ukierunkowanie ucznia ku wartosciom”.

Zadaniem szkotly staje si¢ wigc wpojenie i utrwalenie u dzieci i mlodziezy
mitosci do Ojczyzny, warunkujgcej zycie narodu, jego trwanie i rozwoj. Pod-
kreslanie tej warto$ci w procesie wychowania jest szczegolnie istotne z uwagi na
Sytuacje spoteczno-ekonomiczno-kulturows, tj. z jednej strony integracja panstw
europejskich, migracje, globalizacja, sytuacje zagrazajace godnosci czlowieka,
jego prawom i wolnosci, terroryzm, z drugiej za$ potrzeba przywigzania i przy-
naleznos$ci, ksztattowanie tozsamosci cztowieka i znaczenie Ojczyzny dla zycia
jego i narodu.

Wychowanie do patriotyzmu w edukacji szkolnej

Wprowadzanie dzieci i mlodziezy w $wiat wartosci ma charakter procesu
sktadajacego si¢ z okreslonych ogniw i czynnos$ci. Jak podkresla K. Chatas, wy-
chowanie ku wartosciom to ,,zespdt czynnosci wykonywanych przez wycho-
wawcOw wspomagajacych wychowankOw w procesie urzeczywistniania oraz
tworzenia warto$ci, kreowania wlasnego zycia przez pryzmat wtasciwych struk-
tur hierarchicznych oraz dziatan animacyjnych, ukierunkowanych na budowanie

antroposfery w $rodowisku spotecznym (...)"*.

Y K. Chatas, Wychowanie ku wartosciom, [w:] red. K. Chalas, A. Maj, Encyklopedia Aksjologii
Pedagogicznej, Radom 2016, s. 1417.
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W procesie przekazu warto$ci istniejg cztery zasadnicze ogniwa. W. Paster-

niak okresla jej jako:
rozpoznawanie wartosci,
rozumienie wartosci,
akceptacja wartosci,
respektowanie wartosci®,
Wychowanie ku warto$ciom patriotycznym bedzie wigc procesem $wiadomego
i celowego organizowania takich sytuacji wychowawczych i dydaktycznych, by
uczen poznat i zrozumial istot¢ wartosci patriotyzmu, jej znaczenie dla cztowie-
ka i catej spotecznosci ludzkiej, poznat sposoby jej urzeczywistniania oraz ze-
chciat samodzielnie podejmowacé dzialania na rzecz Ojczyzny, czerpiac z tego
rados¢ 1 satysfakcje, a w dalszej kolejnosci animowat innych do podobnych
dziatan.

Realizacja powyzszych zadan jest uzalezniona od wynikow uprzedniego poz-
nania przez wychowawce zasobu wiedzy uczniéw na temat patriotyzmu. Warun-
kuje to bowiem przebieg poszczegdlnych ogniw procesu. W niektorych przypad-
kach nauczyciel moze skoncentrowaé si¢ jedynie na poszerzaniu wiedzy na te-
mat patriotyzmu wyniesionej przez uczniow z domu rodzinnego i wykorzysty-
waniu znanych juz dziecku sposobdéw jej urzeczywistniania, a innym razem
moze zaistnie¢ potrzeba zdemaskowania blednego lub zredukowanego rozu-
mienia danej wartosci i ukazania ,,na nowo” jej istoty. Dlatego tez waznym jest,
by szkolne wprowadzanie dzieci w §wiat wartosci patriotycznych byto realizo-
wane we wspolpracy z rodzing, by w tym zakresie mialo miejsce rzeczywiste
partnerstwo nauczycieli i rodzicow. W wychowaniu patriotycznym powinno si¢
bowiem uwzglednia¢ tak wymiar ogolnokrajowy Ojczyzny, Polski, jak i wymiar
lokalny, uwzgledniajac tzw. ,,male Ojczyzny”, takze rodzing i szkotg. Jak pod-
kresla B. Dudel ,,patriotyzmu trzeba uczy¢ poprzez budzenie mitosci do matych
Ojczyzn, poprzez tresci bliskie dziecku przekazywane juz od najmtodszych lat.
Szerzenie wiedzy o wlasnym regionie, propagowanie polskiej przyrody, tradycji,
obrzedow, zabytkow jako wartosci ogdlnonarodowych, daje szans¢ dorastania
od malej, lokalnej i regionalnej spoteczno$ci do petnoprawnego obywatela «du-
zej Ojczyzny»™™.

Elementami wychowania do patriotyzmu sa:

e  wychowanie umystu rozumiane jako obowigzek poglebiania wiedzy o ojczyznie;

e wychowanie wyobrazni rozumiane jako dostarczanie zywych, silnie oddzialu-

jacych na wyobrazni¢ zjawisk rozbudzajacych patriotyzm;

S W. Pasterniak, Przestrzen edukacyjna, Zielona Gora 1995.

% B. Dudel, Tematyka patriotyczna w ksztalceniu zintegrowanym i propozycje jej realizacji
w wybranych czasopismach metodycznych, [w:] red. E. Krynska, J. Dabrowska, A. Szarkowska,
U. Wréblewska, Patriotyzm a wychowanie, Biatystok 2009, s. 618.
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e wychowanie uczu¢ poprzez ich wywotywanie podczas obcowania z symbola-
mi narodowymi, uczestnictwo w uroczystosciach o charakterze patriotycznym®’.,

Proces wprowadzania w §wiat warto$ci patriotycznych powinien wigc wptywaé
na poszerzenie i poglebienie wiedzy ucznidw, ksztaltowanie ich umiejetnosci,
ale takze oddziatywa¢ na sfere uczué, wyzwalaé je tak, by uwrazliwia¢ na Oj-
czyzng 1 wzbudza¢ che¢ troski o nig. Osiggnigcie zatozonych celow wychowania
patriotycznego pocigga za sobg konieczno$¢ doboru odpowiednich sposobow
pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Wychowanie do patriotyzmu powinno odbywac si¢ od najmlodszych lat,
tj. od wychowania przedszkolnego, uwzgledniajac dostosowanie tresci, metod
i form do specyfiki okresu rozwojowego wychowankéw. Powinno takze ,,prze-
nika¢” caly proces ksztatcenia, bowiem kazdy przedmiot nauczania ma w sobie
wiekszy lub mniejszy potencjat wychowawczy. Na réznych lekcjach mozna
dba¢ o kulture jezyka polskiego, moéwi¢ o historii, sztuce, muzyce, ale tez
o stawnych Polakach — patriotach, ktérzy swoja pasja i pracg przyczynili si¢ do
odkry¢ 1 wynalazkow rozstawiajgcych Polske na calym $wiecie. Mozna tez, in-
tegrujac tresci poszczegdlnych przedmiotoOw nauczania, zacheca¢ ucznidw do
realizacji miedzyprzedmiotowych projektéw, ktorych przebieg, a nastepnie pre-
zentacja efektow moga stworzy¢ sytuacje wychowawcza sprzyjajacg urzeczy-
wistnianiu patriotyzmu. Przyktadami moga by¢ takie projekty, jak: ,,Moja mata
Ojczyzna”, ,,Tydzien kultury jezyka polskiego”, ,,Stawni Polacy XX wieku”,
,.Rekonstrukcja historycznego wydarzenia” czy ,,Opicka nad miejscami pamigci
narodowe;j”.

Wsrod wykorzystywanych form dydaktycznych podczas wprowadzania dzieci
1 mlodziezy w $wiat wartosci patriotycznych najczesciej stosowane sg wycieczki,
spotkania ze §wiadkami historii, zawody, konkursy patriotyczne, gry i zabawy tere-
nowe, apele. Jednak nalezy podkresli¢, ze wprowadzanie dzieci 1 mtodziezy w $wiat
warto$ci nie jest obecnie zadaniem fatwym. Mtodzi ludzie zafascynowani kulturg
popularna, kulturg obrazu, dorastajacy w Swiecie, ktdrego nicodtgcznym elementem
jest Internet i zaawansowane technologicznie urzadzenia stuzace do korzystania
z niego, potrzebujg coraz to nowych, atrakcyjnych, odpowiadajacych na ich po-
trzeby bodzcoéw. Poszukiwanie sposobow skutecznej edukacji wymaga wiec od pe-
dagogow ciaglej weryfikacji i doskonalenia procesu ksztatcenia, doboru odpowied-
nich metod, form i $rodkéw dydaktycznych tak, by wzbudzaly u uczniow zacieka-
wienie, a tym samym motywacje¢ 1 aktywnos¢, ktore sg niezbedne, by zaszedt proces
uczenia si¢. Odpowiedzia na potrzeby uczniéw, ale i nauczycieli poszukujacych
réznego rodzaju dziatan innowacyjnych sg wspélczesne rozwigzania technolo-
giczne, ktore moga i powinny wspiera¢ procesy edukacyjne.

17 Zob. J. M. Bochefiski, Dziefa zebrane, t. 5, Krakow 1995, s. 78.
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Wykorzystanie technologii informacyjnych w procesie wychowania
ku warto$ciom patriotycznym

Wspolczesne rozwigzania technologiczne moga i powinny wspomagaé pro-
ces ksztalcenia. W czasach, gdy wspoélczesne dzieci i mlodziez naleza do
tzw. ,,cyfrowych tubylcow™*®, w ktorych otoczeniu technologie informacyjne,
Internet i rézne narzedzia stuzace do korzystania z nich byly obecne od urodze-
nia, a ich obstugi uczyli si¢ ,,intuicyjnie”, ktorzy chetnie siegajg po coraz to no-
we rozwigzania technologiczne, warto wykorzysta¢ je w procesie ksztalcenia.
Wzbogacanie tradycyjnych form przekazu wiadomosci, ksztalttowania umiejg-
tno$ci i postaw o wykorzystanie do tego celu technologii informacyjnych wzbu-
dza wigksze zainteresowanie dzieci, wyzwala pozytywne emocje, zwicksza tem-
po i skuteczno$¢ uczenia si¢. Tradycyjne podreczniki juz dla najmtodszych ucz-
niow maja swoje elektroniczne wersje (multibook), ktore sg przeznaczone do
wyswietlania na tablicy interaktywnej oraz wzbogacone o elementy multime-
dialne, gry, symulacje i krotkie filmy edukacyjne.

Potrzeba wlgczenia na stale technologii informacyjnych do realizacji proceséw
edukacyjnych, w tym wyposazenia nauczycieli i uczniow w kompetencje w za-
kresie korzystania z nich oraz tworzenia baz edukacyjnych zasobow cyfrowych
jest widoczna w dziataniach Ministerstwa Edukacji Narodowej. W latach 2012-
2013 realizowany byt przez Ministerstwo Edukacji Narodowej we wspolpracy
z Ministerstwem Administracji i Cyfryzacji pilotazowy program rzadowy ,,Cyfro-
wa Szkota”. Od tamtej pory systematycznie realizowane sg dzialania majace na
celu zwigkszenie zakresu wykorzystania technologii informacyjnych w procesie
ksztalcenia. Aktualnie realizowany jest rzadowy program rozwijania szkolnej
infrastruktury oraz kompetencji uczniow i nauczycieli w zakresie technologii
informacyjno-komunikacyjnych na lata 2017-2019, pn. ,, Aktywna tablica™.
W ,,Podstawie programowej” w omawianym zakresie jest nastgpujacy zapis:
,,szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci po-
trzebnych do rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wy-
wodzacych si¢ z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, pro-
gramowania, postugiwania si¢ aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania
i wykorzystywania informacji z réznych zrodel, postugiwania si¢ komputerem
1 podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz stosowania tych umiejetnosci na
zajeciach z roznych przedmiotéw m.in. do pracy nad tekstem, wykonywania obli-
czen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roznych postaciach”®.

18 ). Pyzalski, Agresja elektroniczna wsréd dzieci i mlodziezy, Sopot 2011, s. 25.

9 https:/iwww.gov.pl/web/edukacja/rok-szkolny-20182019-niepodlegla-drugi-rok-wprowadzania-
zmian-w-systemie-edukacji [dostep z dnia 10.11.2018].

2 http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/0/D20170356. pdf

[dostep z dnia 10.11.2018].
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Kompleksowe dziatania w tym zakresie powinny by¢ kontynuowane, a za-
kres wiedzy, umiejetnosci, w tym umiejetnosci metodycznych nauczycieli, sys-
tematycznie poszerzany. Obserwacje, rozmowy z nauczycielami, a takze wyniki
badan potwierdzajg taka potrzebe. Mimo, iz katalog edukacyjnych zasobow
cyfrowych zwigksza si¢ systematycznie, to jednak w praktyce szkolnej nie jest
on w petni wykorzystywany. Z badan Jana Fazlagi¢** przeprowadzonych w 2017
roku wsréd polskich nauczycieli wynika, ze jedynie cze§ciowo wykorzystuja oni
dostgpne w sieci cyfrowe zasoby (np. e-podreczniki, gry edukacyjne, filmy, pliki
muzyczne, bazy danych, plansze cyfrowe) do realizacji podstawy programowej.
Oceniajac w skali od 0 do 10 stopnia najwyzej swoj stopien wykorzystania za-
sobow cyfrowych zadeklarowali nauczyciele gimnazjum (6,61), technikum
(6,24) 1 liceum (6,11), za$ najnizej nauczyciele przedszkola (4,63). Jako dwie
gtéwne bariery utrudniajace wykorzystanie zasobdéw cyfrowych badani wskazali
braki sprzetowe oraz niechg¢¢ ze strony samych nauczycieli. Sposréd kompeten-
¢ji jakie ksztattuje u uczniow wykorzystywanie technologii informacyjnej w pro-
cesie ksztalcenia respondenci wymienili rozwijanie ciekawos$ci Swiata™.

W kontekscie tematu opracowania warto wskaza¢ mozliwos¢ wykorzystania
technologii informacyjnej w procesie wychowania do patriotyzmu. Srodki i za-
soby cyfrowe w tym zakresie mogg stuzy¢ do przekazywania wiedzy o historii
i bohaterach, patriotach. Atrakcyjno$¢ przekazu i jego oddzialywanie na wiele
zmystow przyczynia si¢ takze do wywotania emocji, zaangazowania i wzbudze-
nia zainteresowania, co skutkuje oddziatlywaniem na sfer¢ postaw i zwigksze-
niem skutecznosci uczenia sie.

W zakresie realizacji w procesie wychowania tre$ci dotyczacych patriotyzmu
przyktadem mozliwosci zastosowanie nowoczesnych technologii w edukacji jest
tzw. poszerzona rzeczywisto$¢ (Augmented Reality — AR), stanowigcag ,,nowa-
torska technologi¢ informacyjng, ktdra umozliwia potaczenie odbieranych zmy-
stowo stanow $wiata rzeczywistego z komputerowo generowanymi obiektami.
Uzytkownik technologii uzyskuje mozliwo$¢ uzupelniania identyfikowanych
elementow §wiata realnego o wirtualne obiekty stanowiagce informacje zazwy-
czaj istotne w kontekscie danej sytuacji.”? Technologia ta jest czesto wykorzy-
stywana przez muzea, ktore dzigki udostgpnianiu swoich aplikacji na urzadzenia
mobilne umozliwiajg interaktywne zwiedzanie i poznawanie zbioréw. Przegladu
i analizy polskich projektéw zwigzanych z wykorzystywaniem przez muzea apli-
kacji mobilnych podjat si¢ G. Gmiterek®. Jego prace pokazaly réznorodnosé
rozwigzan zastosowanych w mobilnych muzealnych aplikacjach. Zwrocit tez
uwage na interaktywne projekty, ktore umozliwiaja dzielenie si¢ danymi za po-

21 70b. I. Fazlagi¢, Wykorzystanie zasobow cyfrowych w oswiacie, ,,E —mentor” 2018, nr 1, s, 10-15.

%2 70b. tamze.

2 M. Kesy, Poszerzona rzeczywistos¢ w edukacji, ,,Dydaktyka Informatyki” 2017, nr 12, s. 124.

% G. Gmiterek, Wykorzystanie aplikacji mobilnych w muzeach — przeglgd i analiza polskich
projektow, ,.e-mentor” 2017, nr 2, s. 25-38.
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srednictwem medidw spotecznosciowych wraz z ciekawg funkcja powigzania
informacji o0 muzealnych obiektach z kontem internauty. Inne, bardziej zaawan-
sowane sposoby aktywizowania uzytkownika aplikacji, to np. pomoc w wyzna-
czaniu przez zwiedzajacych wiasnych tras zwiedzania miejsca; tworzenie elek-
tronicznych katalogow czy kolekcji ulubionych eksponatow; wchodzenie w in-
terakcje ze zbiorami, robienie zdje¢ czy obrazéw wirtualnych postaci®.
W kontek$cie walorow edukacyjnych ciekawym rozwigzaniem jest udostepnia-
nie przez niektéore muzea miodszym zwiedzajagcym mozliwo$ci skorzystania
z gier, ktore sa bezposrednio powiazane ze zbiorami danej instytucji®®. Jak pod-
kresla autor badan ,,aplikacje mobilne mogg wspiera¢ tradycyjne dzialania mu-
zeum. Wplyw urzadzen przeno$nych na codzienne zycie jest coraz silniejszy.
Roéwniez rola mobilnych technologii, ich znaczenie w kulturze, edukacji czy na-
uce jest coraz wigksze™?'.

Poszerzona rzeczywisto$¢ jest wigc waznym, atrakcyjnym, a przez to zwigk-
szajacym skuteczno$¢ przekazu narzedziem edukacyjnym. Uczniowie podczas
ogladania danego obszaru mogg na wyswietlaczach swoich telefonow zobaczy¢
np. dodatkowe informacje historyczne, zdjecia czy filmy. Te za$ mogg by¢ wy-
korzystywane dalej w indywidualnych lub grupowych projektach edukacyjnych,
ich poszukiwanie moze by¢ tez np. elementem gry przygotowanej i zainicjowa-
nej przez nauczyciela. Rzeczywisto$¢ rozszerzona moze by¢ takze wykorzystana
podczas spaceréw ulicami miasta. Uczniowie po uruchomieniu aplikacji AR
i nakierowaniu kamery w telefonie na wybrany obiekt mogg zobaczy¢ na ekranie
dodatkowe tresci’®. Jak podkresla M. Kesy ,,wywolane technologia AR emocje
wykorzystane by¢ moga dydaktycznie np. w czasie terenowych lekcji historii.
Realistyczne prezentacje scen batalistycznych, uzbrojenia, postaci lub budynkow
zwigzanych z okre$lonym miejscem, sta¢ si¢ mogg impulsem pobudzajacym
zainteresowanie historia”®. Jako przyklad autor podaje projekt ,, Warszawa’44 —
sladami powstania warszawskiego przez komorke”, dzigki ktoremu wybrane
miejsca Warszawy mozna powigzac¢ z wydarzeniami z 1944 roku.

Z pedagogicznego punktu widzenia warto podkresli¢, ze poszerzona rzeczywi-
stos¢ nie jest ,,$wiatem wirtualnym” a jedynie stanowi uzupelnienie rzeczywistosci,
ktore odpowiednio przedstawione mogg pobudzi¢ ciekawos¢ 1 zainteresowanie. Nie
tworzy ona wirtualnego $wiata, ale uzupelnia $wiat rzeczywisty o nowe wirtualne
obrazy. Tym samym nie tworzy silniejszej wersji wirtualnej rzeczywistosci, ktora
stanowi zagrozenie dla rozwoju dziecka. Korzystajac z sieci uczen znajduje si¢
w mniej lub bardziej zwirtualizowanej rzeczywistosci. Im bardziej odbiega ona od
Swiata realnego, tym gorsze moga by¢ konsekwencje dlugotrwatego przebywania

B 70b. tamze, s. 33.

% 70b. tamze, s. 33.

27 70b. tamze, s. 36.

% A Dejnaka, Rzeczywistos¢ rozszerzona i jej zastosowanie w edukacji, ,.e-mentor” 2012, nr 2, s. 33.
% M. Kesy, Poszerzona rzeczywistos¢, s. 129.
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w niej. Jak podkresla K. Mudyn, jesli np. ,,uczestniczymy w grze, ktérej akcja roz-
grywa si¢ w specjalnie wykreowanym $wiecie, gdzie np. nie istnieje sita grawitacji,
a jego mieszkancy porozumiewaja si¢ telepatycznie i potrafig przenikaé przez naj-
grubsze mury, to wowczas mamy do czynienia z silniejszg wersjg wirtualnej rze-
czywistosci. Sg to bowiem rzeczywistosci, ktore rzadzg sie wiasnymi, odmiennymi
regutami i tym samym zashiguja na miano ,,wirtualnych swiatoéw”, gdyz sg czyms
wigcej niz symulacja czegos, z czym stykamy sie w tzw. realnej rzeczywistosci”™.

Majac na uwadze powyzsze zagrozenie warto w sposob refleksyjny dobieraé
sposob wykorzystania narzedzi technologii informacyjnych w procesie ksztalcenia.
Jak pisze A. Dejnaka ,,gléwny potencjat edukacji opartej na rozszerzonej rzeczywi-
stosci tkwi w metodzie AR — naktadaniu informacji generowanych komputerowo na
rzeczywiste obiekty oraz pracy na wirtualnych obiektach w rzeczywistym otoczeniu.
Pozwala to na edukacje nieomal ,,namacalng”, spektakularng oraz oddziatujgcg na
wszystkie zmysty, ktore uczestnicza w procesie uczenia si¢”>. Wartos¢ edukacyjna
wykorzystania tej technologii podkresla takze M. Kesy piszac: ,,uzyteczno$¢ tech-
nologii AR w edukacji analizowa¢ mozna z punktu widzenia jej technicznych moz-
liwosci prezentacyjnych, jak rowniez w kategoriach psychologicznych zwigzanych
m.in. z wywotywaniem pozytywnych emocji pobudzajgcych zainteresowanie oraz
checi do nabywania lub poszerzania wiedzy”*. Oba te aspekty sa bardzo istotne
w procesie wychowania do wartoéci. Zywe, silnie oddzialujace na wyobraznie
Zjawiska, ktore wywolujg okreSlone uczucia, poglebiajac jednocze$nie widzenia
temat waznych wydarzen historycznych ksztaltujacych tozsamos¢ Polakéw, mogg
sta¢ si¢ waznym elementem w procesie wychowania do patriotyzmu. Jednocze$nie
wykorzystywanie przez nauczycieli technologii informacyjnych ,,zbliza” ich do
uczniow, stanowi atrakcyjng dla obu stron przestrzen realizacji dziatan. To z kolei
przeklada si¢ na podniesienie jako$ci relacji migdzy uczniami a nauczycielem, na
panujaca w klasie atmosfere, ktora jest bardzo istotna w procesie ksztaltowania
postaw.

Podsumowanie

Szkota odrywa istotng role we wprowadzaniu wychowankow w $wiat warto-
sci. Proces przekazu wartosci wynika z realizacji funkcji 1 zadan stawianych
przed szkoty. Jej rola sprowadza si¢ do wspomagania wychowanka w budowa-
niu i urzeczywistnianiu wtasnej i wlasciwej dla rozwoju cztowieka hierarchii
wartosci, czyli zarowno zetkniecie sie z wartoSciami, jak i motywowanie wy-

¥ K. Mudyn, TECHNOSWIADOMOSC. O zmieniajgcym sie poczuciu realnosci i wlasnej tozsa-
mosci u uzytkownikéw cyberprzestrzeni, [W:] Czlowiek wobec zmiany. Rozwazania psycho-
logiczne, red. D. Kubacka-Jasiecka, Krakow 2002, s. 150-151.

L A, Dejnaka, Rzeczywistos¢ rozszerzona i jej zastosowanie, S. 30.

2 M. Kesy, Poszerzona rzeczywistosé, s. 127.
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chowankéw do podporzadkowania si¢ dostrzezonym warto$ciom oraz Wyra-
bianie wlasciwych nawykéw w celu ich urzeczywistniania. Skutecznos¢ reali-
zacji tego nietatwego zadania uzalezniona jest w duzej mierze od sposobdw re-
alizacji celow jakie wybiorg nauczyciele. By zachgci¢ ucznidw i otworzy¢ si¢
niejako na ich ,,perspektyweg” postrzegania rzeczywistosci warto w procesie
wychowania wykorzysta¢ tez $rodki technologii informacyjnych. W wychowa-
niu do patriotyzmu moga to by¢ opisane powyzej aplikacje pozwalajagce na at-
rakcyjny sposdb wprowadzania uczniéw w §wiat wydarzen historycznych. Ce-
lem wykorzystania rozszerzonej rzeczywistosci jest gtownie uatrakcyjnienie
przekazu, a przez to zwigkszenie jego skuteczno$ci. Nalezy jednak pamigtac, ze
kazdy, nawet najbardziej atrakcyjny sposob przekazu tresci, czy najchetniej wy-
korzystywana przez nauczyciela metoda ksztalcenia nie moze by¢ stosowana
w nadmiarze, bo traci swojg atrakcyjnosé. Musi by¢ ona przede wszystkim
dostosowana do celow zajeé, tresci ksztalcenia oraz mozliwo$ci psycho-
fizycznych ucznidéw i posiadanych juz przez nich do$wiadczen w danym
zakresie. Rzeczywisto$¢ rozszerzona jest jedynie narzedziem wzbogacajgcym
proces edukacyjny. Narzedziem waznym, bo ,,podgzajacym” za potrzebami
uczniéw w tym zakresie.
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Abstract:

The effectiveness and efficiency of educational processes is one of the crucial issues of
both theoreticians and teachers-practitioners. The changing socio-cultural reality, the de-
velopment of science and technology also cause changes in education. On the one hand,
they must take into account, the comprehensive development of the student and his
upbringing, and on the other hand, the use of the latest technologies supporting educatio-
nal processes. The article presents the issues of upbringing to values in school education
and shows the possibilities of using information technology and augmented reality in it.

Keywords: patriotism, education to values, information technologies, augmented reality
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Roksolana Szwaj'

Spoleczne wyzwania edukacyjne w epoce ponowoczesnosci
I dydaktyczne innowacje

Streszczenie

Tworzenie nowoczesnego modelu ksztatcenia osobowosci innowacyjnej, zdatnej do
adaptacji we wspotczesnym srodowisku spolecznym, jest odpowiedzig na wyzwania na-
szego wieku bedace wynikiem globalizacji na przestrzeni gospodarczej i politycznej.
Obecne spoteczenstwa potrzebuja nowej generacji ludzi o nowym typie myslenia oraz
o umiejetnosciach koniecznych dla funkcjonowania w $§wiecie zglobalizowanym. Inno-
wacje zmieniaja proces nauczania, zmienia si¢ tez zawdd nauczyciela. Wazna staje si¢
umiejetnos$¢ generowania idei, odnajdywania relacji miedzy nimi oraz stosowanie wie-
dzy w praktyce. Coraz wigkszego znaczenia nabywa edukacja nieformalna oraz edukacja
informalna, co wynika z rozwoju technologicznego $wiata. Konektywizm staje si¢ baza
dla wypracowania i wdrazania technologii innowacyjnych w warunkach globalizacji
i technologii komputerowych. Zdolno$¢ do uczenia sig, do krytycznej oceny i zastoso-
wania uzyskanej informacji —naleza do specyfiki uczenia si¢ w epoce cyfrowe;.

Stowa kluczowe: konektywizm, innowacje, edukacja nieformalna, edukacja informal-
na, kluczowe kompetencje, technologie innowacyjne

Wstep

Tworzenie nowoczesnego modelu ksztalcenia osobowo$ci innowacyjnej jest
odpowiedzig na wyzwania naszego wieku bedace wynikiem globalizacji na
przestrzeni gospodarczej i politycznej. Oznacza to potrzebe ksztalcenia i naby-
wania nowych kompetencji przez cate zycie. Zmiany wystepuja na wszystkich
poziomach spotecznych. System edukacji rdwniez si¢ zmienia — tak w catosci,
jak tez w jego poszczegdlnych czgéciach. Jest to system otwarty, ktory z jednej
strony podlega oddzialywaniom $rodowiska, z drugiej zas — stymuluje zmiany.
System edukacji nie tylko dostosowuje si¢ do potrzeb spoleczenstwa, ale moze
rowniez tworzy¢ przysztos¢. Mlody cztowiek otrzymuje nowe srodowisko edu-
kacyjne, ktore jest $cisle powigzane z informacjg, pochodzaca z Internetu, me-
diéw 1 wptywa to na uczenie si¢ lub tez jest czegscig sSrodowiska edukacyjnego.

Wypracowanie odpowiedniego modelu osobowosci innowacyjnej stanowi
donioste zadanie stajace przed naukami spolecznymi, poniewaz dokonuje si¢
ono na poziomie prognoz dotyczacych materialnych i spotecznych warunkow

! prof. dr hab. Roksolana Szwaj, Instytut Psychologii i Prawa, Uniwersytet Narodowy Politechnika
Lwowska, Lwow, Ukraina, psycholog i pedagog kreatywnosci.
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zycia ludzi (gospodarczych, demograficznych, zmian warunkoéw pracy i jej or-
ganizacji, etc.). Niestety, do dzi$ brak jest uzasadnionej prognozy skladu cech
,,cztowieka przysztos$ci”, cho¢ jest $wiadomos¢ tego, ze owa przyszto$¢ zalezy
od innowacyjnosci, tworczosci 1 pragnienia samorealizacji. Tworczos$¢ jest po-
mocg w pokonaniu problemow codziennych. Jest to zmiana sposobu mys$lenia —
przej$cie od percypowania siebie jako samotnego wsrdd wrogiego $wiata do
jedno$ci ze $wiatem, od percypowania probleméw jako powstajacych poza
cztowiekiem — do rozumienia tego, ze problemy sg stwarzane czgsto przez dzia-
fania wlasne. Wzrost orientacji indywidualistycznej spoteczenstwa, rozwdj no-
wych technologii, stopniowy wzrost pluralizmu spoteczno-kulturowego i jego
akceptacja spoteczna, wzrastajagca mobilno$¢ oraz wszelkie sposoby samoorga-
nizacji spoleczenstwa — to czynniki wzmacniajgce lub ograniczajace kreatyw-
no$¢ i innowacyjnos¢.

Zagadnienie innowacyjnoS$ci

Spoteczenstwo potrzebuje nowej generacji ludzi o nowym typie myslenia
1 obcowania oraz o umiejetnosciach koniecznych dla funkcjonowania w spote-
czenstwie wspotczesnym, wsrod ktorych sg kluczowe nastepujace kompetencje:

e krytyczne myslenie;
kreatywno$¢ i innowacyjnos¢;
gictkos¢;
adaptacyjnos¢ (umiejetnos¢ adaptowania si¢ do zmiennych warunkow
zewnetrznych);
inicjatywa i zdecydowanie w dokonaniu wyboroéw zyciowych;
wydajnosé;
cechy liderskie;
e odpowiedzialnos¢.

Kluczowymi czynnikami sukcesywnej dziatalnosci w dzisiejszym $wiecie sg
uczenie si¢, innowacyjnos¢ i wspolpraca. Termin ,,innowacja” wigze si¢
z J. Schumpeterem, ktory pierwszy wprowadzil go do obiegu naukowego. Inno-
wacja oznacza wecielenie odkrycia naukowego, wynalazku technicznego, nowej
technologii lub nowego rodzaju produktu. Innowacja jest traktowana jako nowa
naukowo-organizacyjna kombinacja czynnikow produkeyjnych®. Rozwdj wspot-
czesnych innowacji ma charakter lawinowy. Spoteczenstwo wyznacza warto$¢
innowacji i ma duzy wptyw na nie. Koncepcja innowacji jest swoistym fenome-
nem, ujmowanie ktorego sprowadza si¢ do dwoch opcji®:

2 B. B. JIOKYYAEBA, Teopemuro-memo0onociuHi  3acadu NnpOeKmMy6aHHs [HHOBAYIIHUX

nedazoeiuHux cucmem: asmopegh. ouc. Ha 3000ymms HAYK. CMYNeHsi OOKMopa neo. HAyK: chey.
13.00.01 “3acanvua nedacoecixa i icmopis nedacociku”, Jlyrancek 2007, c. 12.
® R. Schulz, Tworczos¢ pedagogiczna. Elementy teorii i badar, |BE, Warszawa 1994, s. 108.
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e czynnos$ciowe rozumienie innowacji — mieszcza si¢ tu definicje, ktore in-
terpretujg innowacje jako proces tworzenia i pionierskiego przyswajania
nowych rozwigzan jako czynno$¢ planowania i realizacji zmiany, jako
catoSciowy cykl projektowania i (lub) zastosowania nowosci;

e rzeczowe rozumienie innowacji — do tej kategorii naleza wszystkie te uje-
cia, ktére opowiadajg sie za substancjalnym (rzeczowym) rozumieniem
innowacji — jako wytworu aktywnosci twoérczej, programu zmiany (w od-
rdznieniu od procesu) jako tresci przedsiewzie¢ innowacyjnych.

Proceduralne innowacje polegaja na planowaniu i/lub stosowaniu nowego
(wprowadzeniu nowych przedmiotéw nauczania, wypracowaniu nowych progra-
mow, wprowadzeniu nowych form edukacji, nowego procesu zarzgdzania szko-
1a, nowych sposobOw pracy i nauczania).

Innowacje materialne (rzeczowe) — to wynik aktywnosci tworczej nauczyciela,
nowy element badania pedagogicznego, nowa skala pomiarowa etc.

W naukach spotecznych innowacje traktowano jako zmiany celowo wprowa-
dzone przez cztowieka lub zaprojektowane przez uktady cybernetyczne, ktére
polegaja na zastgpowaniu dotychczasowych standow rzeczy innymi, ocenionymi
pozytywnie w $wietle okreslonych kryteridw skierowanych na postgp; jako
proces tworzenia, oswojenia i praktycznej realizacji pedagogicznych, naukowo-
technicznych osiggnie¢; jako wzory zachowan spotecznych, oddziatywajacych
na rozwdj $rodowiska zycia jednostki; jako zdolno$¢ do nowego myslenia, do
przemyslenia stereotypoéw i dogmatow; jako nowe zastosowanie wiedzy nauko-
wej, kulturowej, technicznej, zapewniajgcej gospodarczy, polityczny, admini-
stracyjny sukces; zdolno$¢ cztowieka do wdrazania tworczych pomystow
w zycie. Innowacja w swojej istocie i1 naturze jest fenomenem synergetycznym
(synergetyka jest podstawa dla podjecia innowacyjnych decyzji w warunkach
niestabilnosci).

Innowacje w pedagogice i edukacji

Innowacje pedagogiczne — sg to zmiany strukturalne danego systemu peda-
gogicznego lub niektorych znaczacych jego skladnikow w celu wprowadzenia
ulepszen, ktoére mozna ocenic.

R. Schulz wyodrebnit trzy modele innowacji w edukacji — sposobdw, wedhug
ktorych odbywaja sie zmiany w edukacji, jakim odpowiadaja trzy koncepcje
zmiany”:

e dzialalno$¢ innowacyjna — proces identyfikacji i rozwigzywania proble-

moéw adaptacyjnych przez indywidua, grupy lub organizacje. W tym

* B. Przyborowska, Pedagogika innowacyjnosci. Miedzy teorig a praktykg, Wydawnictwo
Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2013, s. 41.
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przypadku system zdolny jest samodzielnie i na swoj wlasny uzytek
wytwarzaé oraz przyswaja¢ okreSlone innowacje, bedace rozwigzaniami
dla jego specyficznych probleméw adaptacyjnych. Przyktadem zmiany
planowej mogg by¢ reformy w Polsce i na Ukrainie;

e uzyteczne innowacje — tworzone sg poza systemem (w specjalistycznych
instytucjach badawczo-rozwojowych), a rozwigzywanie problemow
przystosowawczych polega na systematycznym wilaczaniu do praktyki
rozmaitych osiggni¢¢ nauki, odpowiednio przetworzonych. Przewiduje si¢
przejscie od nauki do praktyki. Zastosowanie wiedzy naukowej odbywa
sie w praktyce pedagogicznej, a nauki pedagogiczne sg podstawowymi
zrodlami innowacji;

e mechanizm dyfuzji i asymilacji innowacji. Innowacje powstaja poza sy-
stemem i nie tylko w instytucjach naukowych. Zamiast ich samodzielnego
stwarzania, mozna je importowac i z niewielkim wysitkiem rozwigzywacé
wlasne trudnosci. Innowacyjna kultura stwarza warunki dla rozwoju
kreatywnos$ci, sprzyja asymilacji, propaguje zmiany, dobrze funkcjonuje
w $rodowisku zmiennym. Innowacyjna kultura jest dynamiczna — nowe
wartos$ci zastepujg stare.

Proces innowacyjny postrzega si¢ jako uwarunkowany spotecznym zapotrze-
bowaniem progresywny kompleksowy proces rozwoju (tworzenia, wprowadze-
nia, rozpowszechnienia) nowacji i innowacji, co doprowadza do zmiany $rodo-
wiska, gdzie realizuje si¢ jego cykl zyciowy.

Innowacja nie oznacza nowosci absolutnej. Przewaznie mamy do czynienia
z tak zwanymi innowacjami zwyktymi, codziennymi udoskonaleniami dajgcymi
nowe mozliwosci. Zrodtami zmian innowacyjnych mogg sta¢ sie roznorakie
zmiany przypadkowe, bedace bodzcem do dalszych udoskonalen. Jest to zwta-
szcza nieodpowiednio$¢ pomiedzy rzeczywistym stanem rzeczy i oczekiwa-
nymi wynikami, zmiany w odbiorze, rozumieniu i nastrojach, zmiany demogra-
ficzne, struktura sfery dziatania, nowa wiedza, etc.

Srodowisko stymuluje zaistnienie innowacji oraz je ocenia. Wigkszo$¢ no-
wych odkry¢ naukowych, idei pojawiato si¢ w miare ich zapotrzebowania oraz
gotowosci ludzi do ich odbioru. Wynikiem innowacji jest motywacja do dziala-
nia 1 ksztaltowanie umiejetnosci sprzyjajacych samodoskonaleniu.

Wiedza o prawidtowo$ciach majacych wpltyw na procesy zmian, moze by¢
narzgdziem doskonalenia innowacyjnej dziatalnosci w edukacji. Ogodlna wiedza
tego typu sprzyja zrozumieniu odmienno$ci pomiedzy réznymi formami zmian,
ich przebiegiem oraz ich konsekwencjami pedagogicznymi i spotecznymi.
Nauczyciele réznie wyrazaja gotowo$¢ do zmian, do mozliwosci odbioru
i realizowania innowacji. Zmienia si¢ rola nauczyciela, ktory staje si¢ facylita-
torem, Mistrzem, oraz rola studenta jako czynnego uczestnika procesu dyda-
ktycznego. Wymaga to tworczosci metodycznej, ktora interpretujemy jak dzia-
falno$¢ skierowang na doskonalenie tresci, struktury i formy organizacyjnej
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edukacji, poszukiwanie i wdrozenie innowacyjnych metod ksztatcenia krea-
tywnos$ci ucznidéw w procesie nauczania. Dzialalnos¢ tego rodzaju przechodzi
okreslone fazy:

¢ informacyjng, polegajaca na doborze lub tworzeniu form organizacyjnych

i eksploracyjno-kreatywnych schematéw nauczania i prognozy jego wynikow

—w celu wdrozenia w praktyke edukacyjna;

e motywacyjng, polegajgca na stworzeniu srodowiska edukacyjnego, sprzyja-

jacego rozwojowi jednostki;

e strategiczng, skierowang na wprowadzenie w praktyke dydaktyczng inno-

wacyjnych schematéw metodycznych. W tej fazie najbardziej przejawia si¢

gotowo$¢ nauczyciela do dziatalno$ci innowacyjnej i tworczej. Poszukiwanie
sposobow realizacji zamierzonych wynikow nauczania wymaga gietkoSci

w procesie dziatalno$ci;

e diagnostyczng, w ktorej dokonuje si¢ analizy wynikdéw nauczania oraz pla-

nowanie stosownych wpltywow wychowawczych. Tylko tworczy wyktado-

wca bedzie adekwatnie reagowac na niestandardowe idee, tworczo pracowac

w ramach innowacyjnego systemu dydaktycznego.

Czynnikami hamujgcymi wdrozenie innowacji do edukacji sa:

e trudnos¢ obiektywnego oceniania efektywnosci innowacji pedagogicznych;

e sprzeczne wymagania spoteczenstwa dotyczace procesu i rezultatu nauczania;

e zawezenie roli edukacji do przekazania doswiadczenia spotecznego;

e rozbiezno$¢ pomigdzy teorig a praktykg dziatalnosci edukacyjne;.

Waznym rezultatem ksztalcenia jest formowanie osobowosci tworczej, ktora nie
tylko adaptuje si¢ do zmian, lecz réwniez moze zmieni¢ srodowisko, jest zdolna
do dziatalno$ci innowacyjnej, samorozwoju, demonstracji zachowan innowacyj-
nych. Dzigki doswiadczeniu edukacyjnemu jednostka aktualizuje swoj potencjat
W Zyciu.

Zmiany w edukacji odbywajg sie rzadko, a szczegélnie te o radykalnym
rewolucyjnym charakterze. Zazwyczaj takie zmiany majg cechy reform, ktore
nigdy si¢ nie koncza. Zmiany w edukacji sg potrzebne, ale nie zawsze ida w do-
brym kierunku. Nie mozemy wiedzie¢ doktadnie o wyzwaniach spotecznych
oraz edukacyjnych na przysztos¢. Reformy w edukacji na Ukrainie teraz dotycza
szkoty podstawowej. Wspoétczesne dzieci bedg zy¢ 1 pracowaé w przysztosci.
Dlatego chcemy, aby nie tylko zdobywaty wiedze, ktéra szybko staje si¢ nie-
aktualna, ale takze pewne kompetencje szkolne (umiejetnosci zdobywania in-
formacji, uczenia si¢, wykorzystywania wiedzy do rozwigzywania zadan
indywidualnych i zawodowych, krytycznego myslenia, a takze — nabycie posta-
wy 1 wartosci spotecznych. Dzigki komputerom i nowoczesnym $rodkom komu-
nikacji $wiat bardzo szybko si¢ zmienia. Konieczne jest uzupetlianie wiedzy na
temat dokonujacych si¢ wokoét nas zjawisk. Dlatego coraz wiekszego znaczenia
nabywa edukacja nieformalna oraz edukacja informalna, co wynika z rozwoju
technologicznego $wiata.
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Edukacja nieformalna trwajaca przez cale zycie nie prowadzi do uzyskania
dyplomoéw. To proces ksztaltowania postaw, wartosci, umiejetnosci i wiedzy na
podstawie roznych do§wiadczen oraz wptywu edukacyjnego otoczenia (rodziny,
znajomych, srodowiska). Nauczanie odbywa si¢ w roézny sposéb — przez Inter-
net, w procesic wykonywania zagadnien zawodowych, rozwigzywania proble-
moéw codziennych.

Edukacja informalna (samoedukacja) — forma wzbogacania swojej wiedzy,
edukacja celowa i zaplanowana, ale niezinstytucjonalizowana, czyli mniej zor-
ganizowana niz edukacja formalna i nieformalna®.

Do rewolucyjnych zmian w edukacji nalezy stosowanie Internetu oraz infor-
matyzacja procesu nauczania-uczenia sie. Technologie zmieniaja nasz mozg.
Zasoby, jakimi postugujemy sie, okreslaja i ksztaltuja nasze my$lenie®. Badania
(G. Small, G. Vorgan’) wskazuja, ze trwaly kontakt z Internetem wywoluje
zmiany w mézgu cztowieka. Dzisiejszy szybki rozwoj technologii, komunikacji
oraz wysokie tempo zycia powodujg zmiany w neuronalnej budowie moézgu,
tworzg si¢ nowe polaczenia nerwowe i1 zmienia si¢ aktywno$¢ mozgu na pozio-
mie biochemicznym. Zmiany te u mtodych ludzi sa niekorzystne, powoduja po-
wstawanie tzw. hipertekstowych umystow, co oznacza zmiang myslenia z do-
tychczasowego linearnego na wielowatkowy. Wiele badan prowadzonych przez
neurobiologdéw, psychologow czy pedagogdéw wskazuje, iz kiedy jesteSmy on-li-
ne, mamy do czynienia z pobiezng lekturg, przeskokami myslowymi, trudno-
sciami z koncentracjg oraz jedynie powierzchownym przyswajaniem informacji.

Pozytywnym zjawiskiem jest to, ze mtodzi ludzie zapamigtuja mnostwo in-
formacji, dzisiejsza mtodziez potrafi szybko wyszukiwaé i selekcjonowac in-
formacje, lubi pracowac z materiatami graficznymi, ma lepsza wyobrazni¢ prze-
strzenna, moze peli¢ wiele funkcji jednoczesnie. Jednak mtodzi ludzie nie sg
zdolni do glebszej refleksji, nie potrafiag wyciggaé¢ ogdlnych wnioskdéw, przyjaé
szerszego punktu widzenia, nie potrafig interpretowaé informacji, ani zrobic
z nich uzytku, sg po prostu mniej kreatywni. Ponadto nie pracuje w takim stop-
niu jak powinna u nich kora przedczotowa, odpowiedzialna za empatig, altruizm,
tolerancje. Tak wigc mtodzi ludzie sg catkowicie obojetni na to, co ich nie doty-
czy osobiscie. Pojawiaja si¢ klopoty z komunikowaniem swoich uczu¢, rozu-
mieniem cudzego punktu widzenia i utrzymywaniem prawidtowych relacji spo-
tecznych.

Badania przeprowadzone przez psychologdw, neurobiologow czy pedago-
gdéw prowadzg do wnioskow — kiedy tgczymy si¢ z siecig, wchodzimy w §rodo-
wisko, ktére promuje pobiezng lekture i brak koncentracji oraz powierzchowne

% 3axoni Yipainu “Tlpo ocsimy”, 2017, http:/losvita.ua/legislation/law/2231/, [data dostgpu: 05.09. 2017].
® G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, 2005, http://www.itdl.org/
Journal/Jan_05/article01.htm [data dostepu: 05.09.2017].

" G. Small, G. Vorgan, iBrain: Surviving the Technological Alteration of the Modern Mind, Harper
Collins, New York 2009, s. 126.
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przyswajanie wiedzy®. Internet daje nam wprawdzie latwy dostep do ogromne;j
ilodci informacji, ale jednocze$nie sprawia, ze nasze myS$lenie staje si¢ bardziej
powierzchowne i1 doslownie zmienia si¢ struktura naszego moézgu. Mamy do
czynienia z problemem hipertekstu i wielu rodzajow mediow. Kiedy tylko
laczymy si¢ z Internetem, zaczynamy czyta¢ szybciej i mniej uwaznie. W doda-
tku Internet ma setki sposobow na odciagniecie naszej uwagi od tekstu.

Zachodzace wigc zmiany w architekturze mézgu wymagaja zaistnienia no-
wych koncepcji nauczania. Musimy wreszcie uznac, ze wspotczesne technologie
informatyczne majg duzy wplyw na nasze zycie, uczenie si¢ i sposob komuni-
kowania. W procesie dydaktycznym stopniowo wdrazajg si¢ technologie mobil-
ne, personalne Srodowiska dydaktyczne, uzywa si¢ zasobu otwartego oraz otwar-
tych platform dydaktycznych. Poniewaz zyjemy w epoce cyfrowej, nalezy przy-
stosowac si¢ do mozliwosci wilasnie naszych czasow. Zaproponowana przez
George Siemensa oraz Stephena Downesa®, konektywistyczna koncepcja nau-
czania powstata z analizy behawioryzmu, kognitywizmu, konstruktywizmu 1 jest
proba polgczenia procesu nauczania-uczenia si¢ i mozliwosci nowoczesnych
technologii informacyjnych i komunikacyjnych.

Innowacje zmieniaja proces nauczania, zmienia si¢ tez zawod nauczyciela.
Wazne staje si¢ nie tylko nabycie do§wiadczenia osobistego, lecz réwniez umie-
jetno$¢ generowania idei, odnajdywania relacji miedzy nimi oraz stosowanie
wiedzy w praktyce. Konektywizm staje si¢ baza dla wypracowania i wdrazania
technologii innowacyjnych w warunkach globalizacji i technologii kompute-
rowych. Wyroznia si¢ tutaj dwa rodzaje wiedzy, a mianowicie:

e wiedza uzyskana w tradycyjnym sensie, taka wiedza nie jest dostgpna dla

wszystkich;

e metawiedza, wiedza o informacji. Taka wiedza jest dostgpna dla wszystkich

chetnych.

Stad naczelna w procesie nauczania staje si¢ relacja pomiedzy dziatalnoscia
uczenia si¢ a mysleniem. Tradycyjne ,,wiedzie¢ co” i ,,wiedzie¢ jak” ustepuja
w konektywizmie miejsca ,,wiedzie¢ gdzie”. Dlatego za kryterium oceny przyj-
muje si¢ czas dotarcia do najbardziej aktualnego narz¢dzia (w terminologii ko-
nektywistycznej — wezta) informacji oraz odpowiedniej informacji. Kluczowym
w tej teorii jest umiejetnos¢ odpowiedniego wykorzystania zalet technologicz-
nych i uzyskania informacji w zewngtrznych bazach danych. Jesli wczedniej
moézg byl nastawiony na zapamietywanie, to w epoce cyfrowej — na przetwarza-
nie otrzymanej informacji. Funkcja zapamigtywania teraz nalezy do sieci globalnej.

Dokonuje si¢ integracja poznania i emocji. W tej koncepcji ,,nauczac” znaczy
tyle samo, co proponowa¢ model nabycia doswiadczenia, a ,,uczy¢ si¢” — prakty-

8 M. Szpunar, Internet i jego wplyw na procesy pamieciowe [W] , Terazniejszos¢ — Czlowiek —
Edukacja”, Wydawnictwo Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2015, t. 18, n. 2
(70), s. 150.

° G. Siemens, Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age, 2005, op. cit.
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kowac¢ 1 reflektowaé. ,,Weztem” w sieci moze by¢ wszystko, co tgczy si¢ z in-
nymi “weztami”: informacja, dane, obrazy, biblioteki, emocje etc. Nauczanie
polega na tworzeniu relacji pomiedzy weztami i rozwijaniu sieci. Nauczanie
odbywa si¢ nie tylko w procesach polaczen technologicznych, lecz takze we
wzajemnym polgczeniu z innymi uczestnikami tego procesu (studentami, nau-
czycielami). Wiedza juz nie jest gtdéwnym produktem, a staje si¢ tokiem multi-
medialnego zasobu idei oraz nieustajacych relacji pomiedzy cztonkami wspdl-
noty internetowej. Celem uczenia si¢ jest ksztalcenie umiejetnosci myslenia
krytycznego, ktore uzyskuje pierwszenstwo przed zdobywaniem wiedzy.

Metody uczenia si¢ w sieci sg roznorakie: regularne kursy, dyskusje, rozpo-
wszechnianie interesujacych materiatow, komunikacja, wymiana osiggni¢é, my-
sli. Stad wynika $wiadomos$¢ tego, ze wspoltczesne uczenie si¢ nie moze byé
zupehie kontrolowane. Oceni¢ jako$¢ wynikow uczenia sie mozna wedlug umie-
jetnosci odnalezienia zwigzkow i osiagnigcia aktualnej wiedzy.

Do kluczowych kompetencji nowoczesnej epoki cyfrowej naleza:

e umiejetno$¢ poszukiwania i selekcji, przedstawienia, zastosowania infor-

macji w celu rozwigzywania zadan. Konieczne przy tym jest myslenie kry-

tyczne dla selekcji informacji, wyodrebnienia tego, co jest wazne i konie-
czne;

e umiej¢tnos¢ rozwigzywania probleméw, odnajdywania sposobOw spraw-

dzania wysunigtych hipotez z wykorzystaniem okre$lonych srodkéw infor-

macji — rowniez dynamicznie zmieniajgcych sie;

e zdolnos¢ do rozumienia tego, kiedy i w jaki sposdb uzyskana informacja

istotnie wplywa na warunki wyjsciowe, w ktorych podjeto decyzje

wczesniejszg. Wybdr tego, co trzeba wiedzie¢, ocena otrzymanej informacji
odbywa si¢ przez pryzmat realnych zmian spotecznych. Decyzja moze by¢
prawidtowa dzisiaj, a jutro — zaistnieje potrzeba podjecia innej decyzji

w okoliczno$ciach zmiany warunkéw wyjsciowych.

Nowym instytucjonalnym modelem nauczania sg e-learningowe on-line kursy,
gdzie uczestnicy procesu moga samodzielnie go kontrolowac.

Dla kontaktowania si¢ z innymi uczestnikami procesu dydaktycznego w sieci
nickoniecznie jest posiadanie duzego zasobu wiedzy i1 umiejg¢tnosci. Potrzebne
wiadomos$ci mogg by¢ przechowywane na zewnatrz — W sieci. Nauczanie kone-
ktywne sprzyja ksztalceniu wszystkich kluczowych umiejetnosci potrzebnych do
funkcjonowania we wspodlczesnym $wiecie.
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Poréwnanie tradycyjnego i konektywnego10 ksztalcenia (zob. tabele 1):

Tabela 1

Tradycyjne uczenie si¢

Konektywne uczenie sie

Rozwdj ucznia
w warunkach systemu
klasowo-lekcyjnego

Rozwdj moze przebiega¢ w dowolnym
czasie i miejscu

Wszyscy uczg si¢ jedno-
czes$nie 1 tego samego

Indywidualny, spersonalizowany
charakter uczenia si¢

Zapamictywanie faktow,
dat, szczegotow

Laczenie si¢ z weztami, zasobami
informacji

Priorytet wyktadania,
a nie uczenia si¢

Uczenie si¢, w ktorym dominujg idee
konstruktywizmu, czyli samodzielne
konstruowanie

i rozwdj wlasnej wiedzy przez studentow

Rozumienie procesow
i zjawisk

Magazynowanie i przechowywanie
wiadomosci na zewnetrznych nosnikach

Rozwigzywanie zadan
praktycznych
i teoretycznych

Sledzenie zwiazkow miedzy faktami,
ideami, koncepcjami

Ksztalcenie pojec

Ksztalcenie umiegjetnosci skutecznego
poszukiwania wiedzy

Cwiczenie umiejetnosci

Tworzenie 1 utrzymywanie potaczen

Rozwigzywanie testow
sprawdzalnych

Wybdr tresci nauczania

Nabywanie osobistych
doswiadczen

Krytyczne myslenie

Nauczyciel jest ekspertem

Nauczyciel jest doradcg, moderatorem

Zakonczenie

Nowe podejscie do edukacji powoduje wiele kontrowersji. Wiele zmian
w edukacji nosi spontaniczny charakter i poniekad moze wyrzadzi¢ szkodg, jest
wigc potrzeba kontrolowania innowacyjnych proceséw w edukacji. Edukacja za-

0ga, Gregorczyk, Edukacja 2050 wedlug konektywistow, [w:] ,,MERITUM” 2014, nr 1, s. 26.
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wsze jest powigzana z obecno$cig pewnej podstawowej wiedzy, ktéra powinien
posiada¢ kazdy wyksztalcony cztowiek kulturalny. Jest oczywiste, ze pomiedzy
dostgpem do informacji, a jej uswiadomieniem, rozumieniem, uzyskaniem
1 umiejetnoscig stosowania w praktyce winna znajdowac si¢ praca. Jesli chodzi
o ocen¢ efektoOw nauczania-uczenia si¢, to trudno sobie wyobrazi¢, ze umiejet-
no$¢ uzyskania informacji bylaby wystarczajaca dla uczenia si¢ na réznych po-
ziomach ksztalcenia i dla ksztaltowania przysztego zawodowca™.

Jednak nie mozemy zatrzymaé ewolucji. Wiedza przestaje by¢ unikatowa.
Artykulowana wiedza nie gwarantuje sukcesu. Nauczyciele stracili juz monopol
na dostarczanie informacji i przekaz wiedzy. Rozwija si¢ nowe zjawisko wspol-
nego partnerskiego nauczania-uczenia si¢ lub tez samouczenia (peer learning,
self-teaching). Zmieniaja si¢ sposoby myslenia, postrzegania procesow spotecz-
nych i wspolnego funkcjonowania. Odbywa si¢ przetwarzanie informacji, mody-
fikacja, wybor niezbgdnej informacji, wymiana mysli, emocji, oceny pracy ucze-
stnikéw procesu. Zdolno$¢ do uczenia si¢, do reorganizacji swojej wiedzy
1 umiejetnos¢ korzystania z Internetu, zdolnos¢ do krytycznej oceny i zastosowa-
nia uzyskanej informacji — naleza do specyfiki uczenia sie w epoce cyfrowe;.

1 H. Rarot, Nowe teorie pedagogiczne w wizualnej kulturze cyfrowej, [w:] Aspekty
wizualne w edukacji szkolnej i akademickiej, red. H. Rarot, M. Sniadkowski,
Wydawnictwo Naukowe Politechniki Lubelskiej, Lublin 2016, s. 21.
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Abstract:

The response to the challenges of our time, being the result of the globalization
of economic and political space, lies in creating a model of innovative personal-
ity who is capable of adapting to the modern environment. New generation with
modern thinking and skills which are essential for successful functioning of
nowadays society is rather relevant. The innovations change the learning process
at the same time differentiate the profession of a teacher itself. An important
ability is to generate ideas, find connections between them as well as to imple-
ment gained knowledge in practice. Non-formal and informal education in-
creasingly became more and more important arising out of the technological
development of the world. Collectivism as a field where the implementation of
significant innovative technologies under the conditions of globalization and
applied science, is being created. The ability to study, to critically evaluate and
put the received information into use belongs to the specifics of learning in our
digital age.

Key words: conectivism, innovations, non-formal education, key competencies,
informal education, innovative technologies.
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Hanna W. Krasilnikowa®
Siergiej P. Krasilnikow?

Rozwdj systemu wewnetrznego zapewniania
jakos$ci wyzszej edukacji
w Chmielnickim Uniwersytecie Narodowym

Abstrakt:

Scharakteryzowane sa warunki wstepne stworzenia systemow wewnetrznego za-
pewnienia jakosci dzialalnosci edukacyjnej 1 jakosSci szkolnictwa wyzszego
w ukrainskich instytucjach szkolnictwa wyzszego. Uzasadniana jest struktura systemu
wewnetrznego zapewniania jakosci na przyktadzie Chmielnickiego Uniwersytetu
Narodowego, ktéra ma dwa sktadniki: podsystem kontroli jako$ci szkolnictwa wyzszego
i zapewnienie akademickiej uczciwosci i podsystem monitoringu jakosci programéw
edukacyjnych oraz dzialan edukacyjnych. Opisane sg procedury i dziatania elementow
systemu wewnetrznego zapewnienia jako$ci ksztalcenia Chmielnickiego Uniwersytetu
Narodowego i ukazane sg sposoby jego dalszego rozwoju.

Stowa Kkluczowe: system wewnetrznego zapewnienia jakos$ci, elementy systemu
wewnetrznego zapewnienia jakosci, Chmielnicki Uniwersytet Narodowy.

Wstep

Przez caty okres istnienia niepodlegtej Ukrainy w sektorze edukacyjnym gro-
madzity si¢ liczne problemy natury systemowej, ktore doprowadzily do obnize-
nia jakosci ksztatcenia. Nie przez przypadek wsrod gtownych kierunkow strate-
gii zrownowazonego rozwoju ,,Ukraina 2020, jednym z nich stalo si¢ zagwa-
rantowanie kazdemu obywatelowi naszego kraju dostgpu do wysokiej jakosci
edukacji®.

! dr hab. Hanna W. Krasilnikowa, profesor pedagogiki; Chmielnicki Uniwersytet Narodowy
w Chmielnickim, Ukraina / I'.B. KpacunbHuKOBa, JOKTOp TieA. HayK. JloneHT, XMeIbHHUIBKUI Ha-
LIOHAJBHUN YHIBEpCHTET, YKpaiHa/.

2 dr Siergiej P. Krasilnikow, doktor nauk technicznych, Chmielnicki Uniwersytet Narodowy
w Chmielnickim, Ukraina / Kpacunsaukos C.P., KaH[I. TEXH. HAyK, AOUEHT, XMEJIbHHUIbKUN Ha-
LIOHAJIbHUI YHIBEPCHUTET, Y KpaiHa.

3 IIpo Cmpameziio cmanozo pozsumky « Yxpaina 2020» [Enexrponnuii pecypce] : Vka3 [Ipesunenta
Vipairu i 12.01.2015 p. Ne5/2015. — Pesxum pocrymy:  http:/fzakon5.rada.gov.ua/laws/show/5/2015. [rara
3BepHeHHsL: 14.08.2018].
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Zgodnie z Ustawa Ukrainy ,,0 szkolnictwie wyzszym™ i ,,0 edukacji””®, ele-
mentami systemu zapewnienia jakos$ci szkolnictwa wyzszego na Ukrainie sa:
system zapewnienia jako$ci w dzialalno$ci Narodowej Agencji Zapewniania Ja-
kosci w Szkolnictwie Wyzszym (w j. ukrainskim: NAZYAVO) i niezaleznych
instytucji oceniania i zapewnienia jako$ci wyzszego wyksztalcenia; system
zewngtrznego zapewnienia jakosci dziatan edukacyjnych instytucji szkolnictwa
wyzszego (w j. ukrainskim: ZWO®) i jakosci szkolnictwa wyzszego; system za-
pewniania uczelniom jako$ci dziatalno$ci edukacyjnej i jako$ci szkolnictwa
wyzszego (system wewnetrznego zapewnienia jakosci).

Dzisiaj, zgodnie z ustawa, kazda instytucja wyzszej oswiaty (ZWO) jest zo-
bowigzana do ustanowienia wlasnego wewnetrznego systemu zapewnienia
jakosci. Ponadto, Chmielnicki Uniwersytet Narodowy (ChUN), wedlug kolej-
no$ci zatwierdzony przez Gabinet Ministrow Ukrainy, z dnia 22.11.2017 jako nr
912, w 2021 roku musi przejs¢ przez proces weryfikacji krajowych, z ktérych
czes¢ posiada wewngtrzny audyt zapewnienia jakosci.

Celem artykutu jest opis struktury, procedur i dziatan podejmowanych dla
zapewniania wewnetrznej kontroli jakosci ksztatcenia w Chmielnickim Uniwer-
sytecie Narodowym oraz nakre$lenie drog dalszego rozwoju systemu.

Innowacyjne dzialania w Chmielnickim Uniwersytecie Narodowym
na rzecz wewnetrznego zapewnienia jakosci ksztalcenia

Eksperci migdzynarodowi i krajowi dostrzegaja od jakiego$ czasu niska
efektywno$¢ kolejnych mechanizmow panstwowej kontroli jakosci szkolnictwa
wyzszego'. Sytuacja ta stata si¢ gtdwnym powodem przesunigcia akcentu z zew-
netrznej oceny jakosci szkolnictwa wyzszego na poziomie instytucjonalnym
w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego (European Higher Education
Area). Tak wiec, rozwo6j i wdrazanie systemow i procedur uniwersyteckich za-
pewniania jako$ci jest podstawowym warunkiem osiggnigcia przez kazda ZWO
europejskiej jakosci ksztatcenia.

Tak oto w 2015 roku Chmielnicki Uniwersytet Narodowy stworzyt system
wewnetrznego zapewnienia jakosci (rys. 1).

4 Vpaina. 3axonu. Ilpo euwy oceéimy [Enexrponnuii pecype] : zaxon Vipainu 6io 1.07.2014 p.
Ne 1556-VII. — Pexxum mocrymy:  http://zakon3.rada.gov.ua/laws/show/1556-18, [nara 3BepHEHH::
14.08.2018].

% Vipaina. 3axonu. Ipo oceimy [Enexrpounnit pecype] : saxon Yipainu 6id 5.09.2017 p. Ne2145-19,
— Pesxum octyrty: http://zakon3.rada.gov.ua/laws/show/2145-19, [narta 3eeprennst: 14.08.2018].

® Od tlumacza: 3BO — 3aKiaau BHIOI OCBITH.

T.B. KpacunsnukoBa, Monimopune sikocmi npogheciiinoi’ niocomosku iHdicenepie weelnoi 2any3i
VY BUWOMY HAGUANBLHOMY 3aKAAOL: meopemuyni ma memoouyni 3acaou : MoHorpadis / I'. B.
Kpacmeaukosa ; 3a Hayk. pen. JI. B. JIyk’stHoBoi, XHY, Xmensaunpkuii 2015, ¢. 543.
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PROCEDURY ZAPEWNIANIA
JAKOSCI SZKOLNICTWA
aktualizowanie WYZSZEGO wewnetrzne zapewnienie
struktury specjalnosei = ] jakosci
i specializacji Li jonowanie Akredytacja
— - - dzialan p 5 —
rozwdj programow edukacyjnych edukacyjnych 3 e

edukacyjnych z — 2L Zapewnienie — Lorf\mlal:acl- f,Pelm,e,mem
5 uwzglednicniem jakosci dzialan pint i i e <
2 st e prowadzenie dzialan =
—‘g absolwentow szkot Statystyczna Aaj ] — edukacyjnych: §
i wyzszych, pracodawcéw obserwacja genat Inspekeja -PERSONEL; Pt
2 — - I wynikew | Zapewmienie | aguowa [ -TECHNOLOGICZNY: N
8 rozwoj normatywno- dziata jakosci w szkol _ORGANIZACYINY 2
= metodycznego zapewnienia edukacyjnych szkolnictwie N
,3 jakosci dziatalnosci WYZS %
2 edukacyjnej 'yZszym - T 3
g o Niczalesna monitorowanie dzialan g
S - - Celemjest | 1 edukacyjnych =8
ﬁ monitorowanie Ocexy zapewnienie jakosci ocena [}
= ksztaltowania kompetencji [~ vezelni szkolnictwa \:yfnl'(ow ] g
> zawodowvch studentow B krajowe i Wyzszego i jego a T,
; 4 ciaglego wyzszego zapewnienie 2
D ponowna ocena pisania - dosk leni. L1 przejrzystosei wynikéw e}
B przez studentow dziatalnosci uniwersytetu: é‘

rm— Zewngtrzne zapewnienie

sevwnetomych jakosci sawizjwanie stosankow

egzaminatorow, zewnetrznych z

identyfikacja i zapobieganie beneficjentami szkot
akademickiego plagiatu wyzszych

Rys.1 System Wewnetrznego Zapewniania Jakosci Dziatalnosci Edukacyjnej i Jakosci Wyzszego
Ksztatcenia Chmielnickiego Uniwersytetu Narodowego

Zgodnie z misjg Uniwersytetu glowne cele strategiczne wewngtrznego systemu

zapewnienia jako$ci sg nastepujace:
e zapewnienie przygotowania jakosciowych programéw edukacyjnych
zgodnie z krajowymi standardami wyzszej edukacji i wytycznych dotycza-
cych zapewnienia jako$ci w Europejskim Obszarze Szkolnictwa Wyzszego
(ESG)®, majacych na celu szkolenia specjalistow w kluczowych dziedzinach
i z kompetencjami zawodowymi, z uwzglednieniem réznych potrzeb eduka-
cyjnych beneficjentoéw i konsumentéw wyzszego wyksztatcenia®;
e zapewnienie jakosci dzialan edukacyjnych Uniwersytetu poprzez prze-
strzeganie ustalonych norm i procedur oraz przy wsparciu wszystkich
uczestnikow dziatan edukacyjnych.

Zadania systemu wewnetrznego zapewnienia jakosci w ChUN to '
¢ aktualizacja normatywnych i metodologicznych podstaw dla zapewnienia

jakos$ci szkolnictwa wyzszego i dziatan edukacyjnych na uczelni;

8 Standards and Guidelines for Quality Assurance in the European Higher Education Area (ESG)
(2015) [Enexrpommmii pecypc]. — Pexamv moctymy: http://www.enga.eu/wp-content/uploads/2015/11/
ESG_2015.pdf. [nara 3eeprenns 14.08.2018].

® M. Sniadkowski, G. Krasylnykova, Problems with education in the AGE of information society
[W:] Actual problems of modern science, [Red:] J. Musiat, O. Polishchuk, R. Sorokatyi, Khmelny-
tsky National University, Khmelnytskyi 2017, s. 880—889.

0 Xvenvnuyoruii nayionansuii ynisepcumem: Ily6miuna inpopmaris [Enexrpornmii pecypc]. — Pe-
*uM jocrymy: https:/mww.khnu.km.ua/root/page.aspx?l=0&r=700&p=100. [nara 3seprenns 14.08.2018].
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¢ staly monitoring tresci szkolnictwa wyzszego i jego okresowe aktualizacje;

e monitorowanie realizacji procesu edukacyjnego i dzialalnosci naukowe;j
zgodnie z ustalonymi wymaganiami i normami;
monitorowanie technologii nauczania;

e monitorowanie potencjatu zasobéw uniwersytetu i jego zarzadzania;
monitorowanie funkcjonowania inkluzywnego uniwersyteckiego $rodo-
wiska edukacyjnego, z uniwersalnym designe i inteligentnym dopaso-
waniem;

e kontrola stanu przejrzystosci dziatan edukacyjnych i ujawnianie infor-
macji o jego wynikach;

e opracowanie rekomendacji dla poprawy jakoSci dziatan edukacyjnych
1 jakos$ci szkolnictwa wyzszego, udzial w planowaniu strategicznym itp.

System wewnetrznego zapewnienia jakosci na Uniwersytecie zawiera dwa pod-
systemy:

e kontrola jakosci szkolnictwa wyzszego i zapewnienie integralnoSci nau-
kowej uczestnikow procesu edukacyjnego;

e monitorowanie jako$ci programow edukacyjnych i dziatan edukacyj-nych.

Podsystem Kontroli Jako$ci w zakresie szkolnictwa wyzszego oraz zapew-

nienie akademickiej uczciwosci uczestnikow procesu edukacyjnego, ma na celu
oceng efektow ksztalcenia w szkolnictwie wyzszym przez absolwentow wyzszej
edukacji na drodze stopniowego przechodzenia do przejrzystych metod ocenia-
nia, zastosowanie wielopunktowej skali do oceny efektow ksztalcenia absolwen-
tow wyzszego szkolnictwa i1 zawiera nastgpujace procedury:

e opracowanie normatywnej bazy i mechanizmow zapewniajgcych jakos¢
szkolnictwa wyzszego;

o udostepnianie kryteriow, zasad i procedur oceny osiggnie¢ akademickich
absolwentow szkot wyzszych;

e przeprowadzenie ponownej oceny prac kwalifikacyjnej absolwentow
szkot wyzszych;
publikacja wynikow monitorowania jakosci szkolnictwa wyzszego;

e oOpracowanie systemu i mechanizméw zapewniajacych akademicka
uczciwosc.

Podsystem monitorowania jako$ci programow edukacyjnych i dzialan edu-
kacyjnych obejmuje nast¢pujace procedury:

e przeprowadzanie wewnetrznych audytow skutecznosci dziatan jednostek
strukturalnych uczelni, ktore organizuja i towarzysza procesowi edukacyj-
nemu;

e pozyskiwanie informacji zwrotnych od uczestnikbw procesu eduka-
cyjnego(rozmowy z absolwentami wyzszego ksztalcenia, profesorami,
wyktadowcami, wspdtpracownikami uczelni) i beneficjentami;

e monitorowanie przejrzystosci i otwartosci informacyjnej uniwersytetu;

126



e publikacja kryteriow, zasad i procedur oceny pedagogicznej (naukowe;j
i pedagogicznej) dziatalnosci pracownikdéw pedagogicznych i naukowo-
pedagogicznych;

e publikacja kryteriow, zasad i procedur oceny dziatalnosci menedzerskiej
pracownikéw uczelni;

e zapewnienie dostepnosci niezbgdnych zasoboéw do organizacji procesu
edukacyjnego, w tym do samodzielnej pracy oso6b ubiegajacych sie
o wyzsze wyksztalcenie;

e zapewnienie dostepnosci systeméw informatycznych do efektywnego za-
rzadzania uniwersytetem;

e stworzenie inkluzywnego $rodowiska edukacyjnego w instytucji eduka-
cyjnej, uniwersalnego designe i racjonalnych usprawnien w jego dziata-
niu;

e okresowy przeglad i aktualizacja programow edukacyjnych uwzglednia-
jacych potrzeby rynku pracy i potrzeby edukacyjne absolwentow szkot
wyzszych.

Zgodnie z wymogami nowej ustawy ,,0 szkolnictwie wyzszym” (2014) na
Uniwersytecie zaktualizowano ponad 60 dokumentow, ktore reguluja organiza-
cje dziatan edukacyjnych i procesow, ktore im towarzysza™. Wsrod nich podsta-
wa jest przepis dotyczacy wewnetrznego zapewnienia jakosci ksztalcenia
w ChUN, ktory zawiera opis struktury organizacyjnej uczelni i procedur
przeprowadzanych na kazdym z pieciu poziomoéw organizacyjnych: na pierw-
szym ubiegajacy si¢ o studiowanie w szkotach wyzszych; na drugim — Katedra,
na trzecim — Wydziat; na czwartym — Rada Naukowa Uniwersytetu; na pigtym —
Rada Nadzorcza Uniwersytetu.

W 2015 roku Uniwersytet utworzyt nowa jednostke strukturalng — Dziat Za-
pewnienia Jako$ci Ksztalcenia w Szkolnictwie Wyzszym, ktorego gtownym
celem jest realizacja celow strategicznych uczelni w celu poprawy jakosci dzia-
fan edukacyjnych szkolnictwa wyzszego i oSwiatowe]j dzialalno$ci na czwartym
1 piatym szczeblu organizacyjnym wewnetrznego zapewniania jakosci ksztalce-
nia w uczelni. W latach 2017-2018 szczegolnie aktywnie przeprowadzono insty-
tucjonalizacje wewngtrznego zapewnienia jako$ci ksztalcenia na pierwszych
trzech poziomach organizacyjnych — uczestnikow wyzszego wyksztalcenia, ka-
tedry, wydziatu. Praca ze studentami jest regulowana przez Rozporzgdzenie
w sprawie udziatu beneficjentow wyksztatcenia wyzszego w procedurach zapew-
niania jakosci edukacyjnej dziatalnosci w ChUN (2016)*.

Aby aktywnie wlaczy¢ zdobywajacych wyzsze wyksztalcenie do procesow
zapewniania jako$ci edukacji wyzszego szkolnictwa, na szeSciu wydziatach
utworzono grupy fokusowe i1 przeprowadzane sg badania ankietowe studentéw

Y Cucmema BHYMPIWHBLO2O 3a0e3neyenist AKOCMi 0Cc8IMHbOI disinbHocmi  30. HOPMATUBHUX JIOKY-
MmenTiB / ynopsz. : B. I Bernsik, I'. B. Kpacunperrikosa, XHY, Xmensautpkuii 2015, €. 445.
2 Xvenonuyoruii nayionansnuii ynisepcumem: TyGniana inpopmartist [Enekrposnmii pecype], 0p.Cit.

127



W sposob regularny. Wraz z organami samorzadu studenckiego Dziat Zapew-
niania Jakosci Ksztalcenia Wyzszego monitoruje rezultaty socjodiagnostyki
zadowolenia z jako$ci edukacji w szkolnictwie wyzszym wsrdd jej konsumen-
tow, tworzy i organizuje dziatania grup fokusowych beneficjentow wyzszej edu-
kacji w celu zapewnienia jako$ci edukacyjnej dziatalno$ci 1 wyzszej o§wiaty na
wydzialach, bierze udzial w aktywno$ci na rzecz formowania profesjonalnie
waznych cech przysztych specjalistow z réznych specjalnosci i procesu wycho-
wania mtodziezy.

Dla uczestnikoéw grup fokusowych i pracownikoéw naukowo-pedagogicznych
wydziatu organizowane sg w roznej formie wyklady i warsztaty, ktorych celem
jest stworzenie kultury uczciwosci akademickiej i zapobiegania przejawom pla-
giatu w pracach naukowych pracownikéw uczelni i w pracach kwalifikacjach
absolwentéw szkot wyzszych.

Wraz z funkcjonowaniem na uniwersytecie od 2010 roku systemu «Anty-Pla-
giaty, za pomoca ktorego dokonywana jest weryfikacja prac dyplomowych
(1 projektow) studentow pod katem obecnosci akademickiego plagiatu, w ciggu
ostatnich dwoch lat wprowadzono procedure ponownej oceny prac kwalifika-
cyjnych beneficjentéw wyzszej edukacji. W latach 2016-2017 tej procedurze
zostato poddanych 140 prac dyplomowych studentéw, co stanowi 15,1% ogolnej
liczby prac absolwentow studiow licencjackich i magisterskich. W latach 2017—
2018, powtornie zrecenzowano 141 prac magisterskich, co stanowi 23%
catkowitej liczby absolwentow studiow magisterskich na poziomie studiow
wyzszych. Tak wigc ponowna ocena pozwolita zidentyfikowac i wyeliminowac
typowe niedociggni¢cia w organizacji projektu dyplomowego w poszczegolnych
oddziatach strukturalnych i na poziomie uniwersyteckim jako catosci.

W przysztosci planowane jest dalsze doskonalenie systemu ,,Anty-Plagiat”
pod katem mozliwosci jego wykorzystania do autoweryfikacji prac dyplomo-
wych beneficjentow ksztalcenia wyzszego (eseje, prace kontrolne, prace kur-
sowe, etc.); przyjecie Kodeksu uczciwosci akademickiej na uniwersytecie,
stworzenie organu do rozpatrywania przypadkéw naruszenia Kodeksu i prowa-
dzenie réznych seminariow i szkolen dla stworzenia atmosfery nietolerancji wo-
bec plagiatu akademickiego na uniwersytecie.

Obiektywizm oceny osiggnie¢ w nauczaniu beneficjentéw wyzszej edukacji
i uniwersytetu osigga sie poprzez poprawe podejscia i uwzglednienie najlep-
szych europejskich doswiadczen. W szczegdlnosci, daje sie zauwazy¢ tendencja
do stopniowego przechodzenia do bardziej ztozonych metod oceny i wykorzy-
stania wielostopniowej skali ocen, oraz zrdznicowanego podejScia do oceny
osiggnie¢ dydaktycznych beneficjentow wyzszej edukacii.

Na uniwersytecie przyjety zostalt model kontroli i oceny systemu osiggnigc
edukacyjnych, ktory opiera si¢ na nast¢gpujacych podstawowych elementach: dy-
daktyczne parametry, komponenty kompetencyjne, kryteria, skala oceny, skala
przedziatowa dla przejscia do Europejskiego Systemu Transferu Punktow
(ECTS), koncowe i biezace formularze kontroli. W zwigzku z tym wprowadzi-
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lismy korelacje miedzy krajowa skala oceny a skalag ECTS, ktora pozwala obie-
ktywnie odzwierciedli¢ wyniki osiggnie¢ studentéw w dwoch skalach.

Rezultaty wszystkich rodzajow kontroli dydaktycznych osiggnig¢ benefi-
cjentow wyzszej edukacji sg rejestrowane w zautomatyzowanym programie
"Electronic Journal” (rys. 2).
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Rys. 2 Forma strony elektronicznego dziennika wyktadowcy z aktualnymi ocenami studentow
z danej dyscypliny. Z powodu obowiazujacych przepisow Ogolnego Rozporzadzenia o Ochronie
Danych Osobowych (RODO) zdjecie owej strony jest w sposob intencjonalny rozmyte, aby
chroni¢ dane osobowe studentow.

Dostep do wynikdéw biezacego postepu studentow z kazdej dyscypliny,
oprocz wyktadowcey 1 0séb ubiegajacych si¢ o wyzsze wyksztalcenie, maja kie-
rownicy katedr i dziekan, a takze rodzice studentow.

Na podstawie podsumowania pracy naukowej studenta okresla si¢ jego rat-
ing. Ogodlna ocena semestralna studenta, ustalona w jego indywidualnym progra-
mie nauczania, jest wykorzystywana od 2017 r. do obliczania akademickiego
stypendium. Wszystkie typy ratingu sg okreslane w trybie automatycznym na
podstawie zaliczen testow i1 ocen z egzaminOw.

Dodatkowy punkt, ktéry uwzglednia udziat ucznia w zajeciach naukowych,
naukowo-technicznych (tworczych) lub sportowych, w zyciu publicznym, w tym
w pracy grup fokusowych, ustala komisja stypendialna wydziatu po ztozeniu po-
dan przez osoby odpowiedzialne za kazdy rodzaj dzialalnosci, w uzgodnieniu
z organami samorzadu studenckiego.
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Ogolna ratingowa ocena akademickich osiggnie¢ studenta po ukonczeniu
studiéw na okreslonym poziomie edukacji wyzszej jest definiowana jako §rednia
arytmetyczna ocen na wszystkich latach nauczania i moze by¢ wykorzystywana
do udzielania rekomendacji co do nauczania w formie budzetowej takze na ko-
lejnych poziomach edukacji wyzsze;j.

Jesli chodzi o inny podsystem — czyli podsystem monitorowania jako$ci pro-
gramow edukacyjnych i dziatan edukacyjnych, zgodnie z wymogami Ustawy
o Szkolnictwie Wyzszym, na uniwersytecie okresowo dokonuje si¢ przegladu
i aktualizacji programow edukacyjnych, aby sprosta¢ wymaganiom rynku pracy
i edukacyjnym potrzebom beneficjentoéw edukacji na poziomie wyzszym. Dla
normalizacji procesu tworzenia i utrzymania nowych programéw edukacyjnych
opracowano odpowiednie przepisy zawierajace podstawowe wymagania dla
cztonkow zespotow projektowych, ktérzy biorg udzial w postepowaniach doty-
czacych tworzenia i utrzymania programow edukacyjnych w poszczegdlnych
dyscyplinach na uniwersytecie.

Na razie na stronie Chmielnickiego Uniwersytetu Narodowego swobodnie
dostepnych jest 147 programéw edukacyjnych wszystkich specjalnosci, przy
pomocy ktorych dokonuje si¢ przygotowywania w uniwersytecie przyszitych
specjalistow, w tym 73 profesjonalnych programéw edukacyjnych przygotowu-
jacych bakatarzy, 59 programéw edukacyjnych do przygotowania magistrow
(w tym jeden edukacyjno-naukowy); oraz 15 edukacyjno-naukowych progra-
mow przygotowujacych doktorow filozofii.

We wrzesniu tego roku Dzialt Naukowo-Metodyczny i Dziat Kontroli Jako$ci
Nauczania planuja przeprowadzenie dla cztonkow zespotow projektowych, kto-
rzy beda opracowywac programy edukacyjne na podstawie standardow wyzszej
edukacji nowego pokolenia, seminarium i zapoznanie ich z wymogami MON
Ukrainy, dotyczacymi programéw oswiatowych. Dalsze prace cztonkow zespo-
low projektowych bedag ukierunkowane na zaangazowanie w rozwoj progra-
mow edukacyjnych samych beneficjentow wyzszej edukacji oraz przedstawicieli
rynku pracy, jako gtéwnych interesariuszy.

Ocena ratingowa

Od 2003 roku wprowadzono coroczng ocen¢ ratingowg pracownikow nau-
kowo-dydaktycznych zaliczanych do kadry dydaktycznej Uniwersytetu w celu
zwigkszenia ich aktywno$ci zawodowej, petlniejszego wykorzystania potencjatu
intelektualnego 1 obiektywnego stymulowania efektywnosci wszystkich
rodzajow prac. Biorgc pod uwage, ze praca wykladowcy jest ztozona i wielo-
aspektowa, jej ocena powinna by¢ kompleksowa i uwzglednia¢ winna nie tylko
zakres pracy, ale takze jej jako$¢, co okresla si¢ za pomocg odpowiednich
wspolczynnikow i ocen pracy wykladowcy dokonywanych przez beneficjentow
wyzszej edukacji, dziekana i innych wyktadowcow z danej katedry.
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Do oceny zakresu pracy wykonanej przez wykladowce wykorzystuje sie
normy czasu pracy rekomendowane przez Ministerstwo Edukacji i Nauki Ukra-
iny 1 zatwierdzone przez Rade¢ Naukowg Uniwersytetu. Ogdlny wynik pracy
panstwowego wykladowcy sklada si¢ z sumy danych dotyczacych pracy dydak-
tycznej, metodycznej, naukowej, organizacyjnej i innych obowigzkdéw pracow-
niczych. Poza tym co roku okre§la si¢ wskaznik efektywnos$ci pracy wykla-
dowcy, ktéry jest brany pod uwage podczas konkursowego wyboru, kiedy do-
chodzi do obsadzania brakujacych stanowisk pracownikow naukowo-dydak-
tycznych.

Zaimplementowany system oceny ratingowej nauczycieli okazal si¢ sku-
teczng metodg zarzadzania praca profesorsko-wyktadowczego sktadu w uniwer-
sytecie 1 skutecznym mechanizmem stymulowania jego aktywno$ci w réznych
typach dziatalno$ci. Zapozna¢ si¢ z ratingiem wyktadowcoéw z poprzedniego
roku akademickiego mozna na stronie internetowej Chmielnickiego Uniwer-
sytetu Narodowego (pozycja ,,Informacja publiczna’). Wspomniany monitoring
informacji, ktéry podlega obowigzkowemu upublicznianiu na stronie interneto-
wej Chmielnickiego Uniwersytetu Narodowego, ukazal nalezyte wypelnienie
wymogow Prawa o Wyzszej Edukacji Ukrainy i innych hormatywnych i admini-
stracyjnych dokumentow MON Ukrainy.

Realizacja wewngtrznych audytow skuteczno$ci dziatania jednostek struktu-
ralnych uniwersytetu, ktére organizujg lub towarzysza procesowi edukacyjnemu,
jest prowadzona na biezgco i ma na celu poprawe ich wydajnosci. Tak wigc,
w latach 2017-2018 przeprowadzono wewnetrzny audyt funkcjonowania biblio-
teki naukowej uniwersytetu. Wskutek audytu przyjeto szereg decyzji dotycza-
cych reorganizacji dziatalno$ci biblioteki naukowej, nakre§lono sposoby jej mo-
dernizacji. Rezultatem komputeryzacji, informatyzacji wszystkich rodzajow
dzialan uniwersytetu jest rozwini¢ta w sieci komputerowej duza liczba produk-
tow programowych, szybki Internet i wykorzystanie w procesie edukacyjnym
nowoczesnych technologii informacyjnych. Network Uniwersytetu rozwija sie
w ramach modelu jednej przestrzeni informacyjnej, obejmuje 456 jednostek
techniki komputerowej i zapewnia funkcjonowanie systeméw informacyjnych
(IC): nauke¢ na odlegtos¢, MOODLE, elektroniczna uczelnia, dziat planowania
i finanséw, zautomatyzowany system informacyjno-biblioteczny (ASIB), pro-
gram wykrywania akademickiego plagiatu. Istniejacy system informacyjny za-
pewnia sprawne zarzadzanie procesem edukacyjnym i procesami, ktoére mu
towarzysza.

W celu poprawy istniejacego IP, dzisiaj na uniwersytecie realizowane jest
opracowywanie podprograméw: elektronicznej formy roboczego programu nau-
czanej dyscypliny, ankietowanie beneficjentow wyzszej edukacji w zakresie ja-
kosci nauczanych kurséw i ich wykladania oraz automatyczne rejestrowanie
prac kwalifikacyjnych studentéw w archiwum uczelni.
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Dalszego usprawnienia wymagaja podprogramy: ,,Rozklad zajec”, system
,ZAnty-plagiat”, elektroniczny obieg dokumentow; forma elektroniczna pakietu
informacji specjalistycznych itp.

Usprawnianie systemu elektronicznego uczelni

Na etapie realizacji jest program zabezpieczenia wyboru alternatywnych dys-
cyplin przez beneficjentow wyzszej edukaciji w trybie automatycznym i tworze-
nie indywidualnych planow edukacyjnych w systemie informacyjnym uniwersy-
tetu ,,Uniwersytetu elektroniczny”. W semestrze zimowym 2018-2019 zaplano-
wane jest testowanie wyzej wymienionego programu w rzeczywistych warun-
kach organizacji procesu edukacyjnego na jednym z wydziatow, a od 1 wrzes$-
nia 2019 r. — praca w pelnym wymiarze godzin w ramach uczelni.

W ramach IC Uniwersytetu od 2006 roku dziata podsystem ,,Modutowy obie-
ktowo-zorientowany dynamiczny system $rodowiska nauczania” (MOODLE),
ktory zawiera elektroniczne kompleksy szkoleniowe we wszystkich dyscypli-
nach i zapewnia skuteczng samodzielng prace studentdw na wszystkich kierun-
kach i specjalno$ciach. Do tej pory opracowano ponad 3000 kompletow dyscyp-
lin. Tworzenie komplekséw programowych poszczegdlnych dyscyplin naucza-
nia polega na wypelnieniu go nastepujgcymi elementami: programowo-metody-
cznymi materiatami dyscyplin nauczania; zawarto$cig materiatdéw informacyj-
nych dyscyplin nauczania; instrukcjami metodycznymi dotyczgcymi wykonywa-
nia réznych rodzajow pracy dydaktycznej i przeprowadzenia dzialan kontrol-
nych itp. Wieloletnie do§wiadczenie w stosowaniu MOODLE w celu zapewnie-
nia korzystnych warunkow do organizacji samodzielnej pracy studentéw
potwierdzito jego skutecznose.

Whioski i perspektywy na najblizsza przyszto$s¢ w funkcjonowaniu
Chmielnickiego Uniwersytetu Narodowego

Co do dalszej poprawy jakoSci podsystemu monitorowania jako$ci programoéw
i edukacyjnej dziatalnosci systemu wewnetrznego zapewniania jakos$ci ksztalcenia
na uniwersytecie, zostanie rozwinigty system publikowania kryteriow, zasad i pro-
cedur oceny dziatalno$ci menedzerskiej pracownikow uniwersytetu na stano-
wiskach kierowniczych; rozpocznie si¢ formowanie w uniwersytecie inkluzyw-
nego srodowiska edukacyjnego, uniwersalnego designe i inteligentnego przysto-
sowania sig; w celu, jakim jest uzyskiwanie informacji zwrotnej od uczestnikow
procesu edukacyjnego bedg prowadzone biezace oceny beneficjentow wyzszej
edukacji, sktadu profesorsko-wyktadowczego, wspdtpracownikow uniwersytetu
i interesariuszy.
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Zatem rozw(j systemu wewnetrznego zapewnienia jako$ci ksztalcenia
w Chmielnickim Uniwersytecie Narodowym jest bezwzglednym warunkiem dal-
szego wzrostu jakosci ustug edukacyjnych §wiadczonych przez instytucje; gwa-
rancja stworzenia i realizacji jako$ciowych programéw edukacyjnych, majacych
na celu szkolenie profesjonalistow z kluczowymi zawodami i profesjonalnymi
kompetencjami, z uwzglednieniem réznorodnych potrzeb edukacyjnych bene-
ficjentow wyzszej edukacji oraz wymagan krajowych i europejskich rynkow
pracy.

przelozyla Halina Rarot
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Abstract:

The article explores the preliminary conditions necessary for the establishment of
internal quality assurance systems in the context of educational and teaching activities at
Ukrainian higher education institutions. The discussion focusses on verifying the validity
of the internal quality assurance system employed at Khmelnitsky National University
and its structural organisation around two discernible functional subsystems: the
subsystem of assuring higher education quality and academic integrity, and the
subsystem of monitoring the quality of educational curricula and activities. The article
describes the procedures and objectives of the respective elements comprised in the
internal quality assurance system employed at Khmelnitsky National University and
considers the desirable directions of its future development.

Key words: Internal quality assurance system, Elements of the internal quality assurance
system, Khmelnitsky National University
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Witalij Cisaruk®
Irena Cisaruk?

Wspolczesne metody i formy aktywizacji samodzielnej
pracy studentow

Streszczenie:

W artykule pokazano znaczenie niezaleznej pracy studentéw w ich rozwoju zawodowym.
Analizowane sa zadania i tre§¢ samodzielnej pracy studentow. Scharakteryzowano nowocze-
sne $rodki 1 formy aktywizacji samodzielnej pracy studentow. Proponowane sg metody
wdrazania nowoczesnych interaktywnych technologii i narzedzi informacyjnych w organiza-
cji niezaleznej pracy studentow. Metoda case jest analizowana jako jedna z innowacyjnych
metod. Wskazano rowniez na potrzebe zastosowania metody case dla poprawy jakosci
procesu edukacyjnego w instytucjach szkolnictwa wyzszego. Ocenie podlega skutecznos$¢
wykorzystania coachingu do aktywizacji samodzielnej pracy studentow. Przedstawiono
metody 1 warunki ksztattowania kompetencji samoksztalceniowych w procesie stosowania
metody coachingowe;j.

Kluczowe slowa:

samodzielna praca, zawodowy rozwoj, interaktywne technologie, informacyjne $rodki,
studenci, case-method, coaching.

Wstep

Nowoczesne wymagania zawodowe przysztych specjalistow przewidujg
wprowadzenie edukacyjnego modelu ich przygotowania, ktéry by zabezpieczat
ich stawanie si¢ konkurencyjnymi profesjonalistami z wysokim poziomem krea-
tywnosci, podmiotami samorozwoju i samodoskonalenia zawodowego, zdolny-
mi do dziatania w sposob odpowiedzialny i rozwigzywania zadan w stale zmie-
niajacych si¢ warunkach pracy zawodowe;.

! dr witalij Cisaruk, prof. nadzwyczajny Katedry Teorii i Metodyki Edukacji Pracy i Technologii
Krzemienieckiej Humanistycznej Akademii im. Tarasa Szewczenki, Krzemieniec (Ukraina), autor
artykutow i podregcznika poswigconego ksztatceniu zawodowemu przysztych nauczycieli techniki.
2 mgr Irena Cisaruk, doktorantka, Katedry Teorii i Metodyki Edukaciji Pracy i Technologii Krze-
mienieckiej Humanistycznej Akademii im. Tarasa Szewczenki, Krzemieniec (Ukraina), naukowe
poszukiwania poswigcone sg problemowi samodzielnej pracy studentow.
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Profesjonalne przygotowanie przyszilych specjalistow nie jest mozliwe bez
zwigkszenia roli samodzielnej pracy studentéw nad materialem szkoleniowym,
wzmocnienia odpowiedzialno$ci nauczycieli za pobudzenie ich rozwoju zawo-
dowego, edukacji do tworczej aktywnosci i inicjatywy. Osiggnaé pozadany efekt
mozna Srodkami integracji optymalnych form, metod i narzedzi aktywizacji
samodzielnej dziatalno$ci poznawczej w celu rozwoju, samorozwoju i samo-
realizacji osobowosci przysztego specjalisty. Dlatego celem niniejszego artykutu
jest pokazanie tresci, celow, zadan, form i metod samodzielnej pracy studentow.

Cel i zadania samodzielnej pracy studentow

Samodzielna praca studenta jest integralng czescig procesu edukacyjnego
w szkole wyzszej, w trakcie ktorej zaplanowane zadania sg wykonywane dla
niego pod metodycznym kierunkiem nauczyciela, ale bez jego bezposredniego
udziatu. W dzisiejszym, ukrainskim edukacyjno-normatywnym dokumencie
,,O wdrozeniu kredytowo-modutowego systemu organizacji procesu nauczania”
(2005) samodzielng prace studenta definiuje si¢ jako podstawows forme
organizacji dziatalnosci edukacyjnej w nowoczesnej szkole wyzszej, a jej wiel-
ko$¢ oblicza si¢ od 1/3 do 2/3 catkowitego czasu nauczania. Stosunek ilosci sa-
modzielnej pracy i nauczania w Klasie, jest ustalany z uwzglednieniem specyfi-
ki i treSci nauczania danej dyscypliny, jej miejsca i wartosci dydaktycznej w ce-
lu realizacji edukacyjno-zawodowego programu, a takze ciezaru w procesie
uczenia sie praktycznych, seminaryjnych i laboratoryjnych zajeé.

W ,,Encyklopedii edukacji” samodzielna praca zdefiniowana jako ,,planowa-
na indywidualna lub zespotowa praca studentow, wykonywana na zlecenie i pod
metodycznym Kierunkiem nauczyciela, ale bez jego bezposredniego udziatu. Sa-
modzielna praca studenta na réwni z pracg w audytorium jest jedng z form pro-
cesu edukacyjnego, istotng jego cze¢scia, gtownym $rodkiem opanowania mater-
iatu d%/daktycznego w czasie wolnym od obowigzkowych zaje¢ szkolenio-
wych”?.

Z psychologiczno-pedagogicznego punktu widzenia samodzielna praca cha-
rakteryzuje si¢ jako taka, ktora jest, po pierwsze, przeznaczona hie tylko do
opanowania kazdej dyscypliny, ale i dla ksztalttowania umiej¢tnosci samodziel-
nej pracy w ogole, edukacyjnej, naukowej, zawodowej zdolnosci do podejmow-
ania odpowiedzialnosci, do samodzielnego rozwigzywania problemu, znalezie-
nia rozwigzania konstruktywnego, wyjscia z Kryzysowej sytuacji; po drugie,
jako taka, ktora jest niezbedna dla tych studentow, ktérzy zamierzajg zwigzad
swoje zycie z nauka, na caly okres nauki w szkole wyzszej*.

® Encyklopedia edukacji / Akad. ped. nauk Ukrainy; glowny red. W. Kremen, Wydawnictwo Jurin-
kom Inter, Kijow 2008, s. 344-345.
4 Tamze, s. 345.
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Naukowcy-nauczyciele z Wielkiej Brytanii samodzielna prace studentow
ujmuja: 1) jako wielostronne wielofunkcyjne zjawisko, ktore ma nie tylko szkol-
ne, ale i osobiste i spoteczne znaczenie; 2) jako podstawe dla ksztaltowania
i rozwoju osobowosci, ktorej nieodtgcznym jest tworcza osobowo$é, wysoki po-
ziom wiedzy ogoélnej i profesjonalna kultura; 3) jako podstawowy dydaktyczny
warunek optymalizacji procesu edukacyjnego. Ona ksztaltuje u przysztych spec-
jalistow zdolnos¢ do samodzielnego zarzadzania wiasng edukacja; ksztaltuje
pewnos¢ siebie w osiggnieciu sukcesu W habyciu nowych obszaréw wiedzy; roz-
wija krytyczne myslenie, indywidualne zdolno$ci i inicjatywe; stymuluje osobi-
sta odpowiedzialno$¢ za poziom osiggni¢é edukacyjnych; zacheca uczniow do
samodoskonalenia; zapewnia mozliwo$¢ podejmowania samodzielnych decyzji;
zapewnia prawo do wolno$ci wyboru; pobudza tworcze wyszukiwanie akty-
wnosci studentéw; pozwala naby¢ umiejetnosci samodzielnej, sprawnej organi-
zacji wlasnej, przyszlej pracy zawodowe;j”.

W ,,Pozycji o organizacji samodzielnej pracy” wskazano, ze celem samo-
dzielnej pracy studentow jest systemowe i spojne wchlanianie tresci W pelnym
zakresie programu nauczania oraz ksztaltowanie u studentéw samodzielnosci
w zdobywaniu i pogl¢bianiu wiedzy jako cechy charakteru, co przyczyni si¢ do
podniesienia konkurencyjnosci przyszlych specjalistdw na $wiatowym rynku
pracy. Do podstawowych zadan samodzielnej pracy nalezy konsekwentny roz-
woj umiejetnosci skutecznej, samodzielnej, zawodowej (praktycznej i naukowo-
teoretycznej) dziatalnoéci na poziomie europejskich i $wiatowych standardow®.

Istotng rolg w aktywizacji samodzielnej pracy studentéw odgrywa racjonalnie
zorganizowana wspotpraca nauczycieli i studentow, tworzenie pozytywnego tla
w ich wzajemnych relacjach, stosowanie aktywnych metod i form organizacji
nauczania.

Formy i metody samodzielnej pracy studentdw tworzg odpowiedni system
zaje¢ studentow, ktory ujawnia ich zdolnosci tworcze, przygotowuje do aktyw-
nego poszukiwania, powoduje konieczno$¢ doskonalenia swoich umiejgtnosci.

Samodzielna praca ucznia nad przyswajaniem materialu nauczania w danej
dyscyplinie moze by¢ wykonywana w bibliotece, szkolnych salach, komputero-
wych klasach (laboratoriach), a takze w warunkach domowych. Istniejg rézne
formy organizacyjne samodzielnej pracy:

e praca studenta, ktora jest wykonywana samodzielnie w czasie wolnym od
zaje¢, w dogodnym dla niego czasie, z reguly poza publiczno$cia, jednak
czasami, z uwzglednieniem specyfiki dyscypliny — w laboratorium lub
pracowni;

% J. Tanko, Rozwdj pojecia ,samodzielna praca” w zagranicznej pedagogice: doswiadczenie
w Wielkiej Brytanii // Pedagogiczne nauki: teoria, historia, innowacyjne technologie: nauk. rejestr.
/Sumski panstwowy uniwersytet pedagogiczny imienia A. S. Makarenko, Sumy, nr 1 (35),
2014, s. 22-23.

® Polozenie o organizacji samodzielnej pracy studentéw, [w:] https:/www.khnu.km.ua/root/dept
/nmv/res/5.pdf [data dostgpu 08.03.2018] s.1-2.
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praca indywidualna studenta — to samodzielna praca w audytorium nad in-
dywidualnymi zadaniami pod kierunkiem nauczyciela, w czasie wykony-
wania ktorej student moze uzyska¢ metodyczng pomoc w formie konsul-
tacji nad wykonaniem tej pracy, w tym owo doradztwo nosi indywidualny
charakter. Moze ona obejmowaé nauke poszczegdlnych sekcji nauczania
dyscypliny, projekt audytoryjny, prace z wykorzystaniem techniki kom-
puterowej itp i bra¢ pod uwage specyficzne wymagania danej dyscypliny.

Najbardziej typowymi rodzajami indywidualnych zadan szkoleniowych s3:

abstrakt tematu o okreslonym lub samodzielnie opracowanym przez stu-
denta planie;

referat na temat lub waski problem;

wykonanie rozliczeniowych lub praktycznych (np. sytuacyjnych) zadan

0 roznym poziomie;

opracowanie teoretycznych lub zastosowan funkcjonalnych (dziatajgcych)
modeli, zjawisk, procesoéw, struktur i tym podobne;

kompleksowy opis budowy, wlasciwosci, funkcji, zjawisk, obiektow
struktur i tym podobne;

streszczenie przeczytanej literatury na temat danej dyscypliny, bibliogra-
ficzny opis, itp.;

streszczenia zagranicznych tekstow ze specjalistycznych tematow;
opracowanie edukacyjnych i diagnostycznych testowych zadan, itd.

Spis tresci samodzielnej pracy studentéw danej dyscypliny zalezy od progra-
mu i metodycznych rekomendacji.

Techniki samodzielnej pracy

W nowoczesnej praktyce pedagogicznej wsrdd najbardziej skutecznych
metod samodzielnej pracy uczniow, sprzyjajacych indywidualizacji i intensyfi-
kacji procesu edukacyjnego, nalezy wyrdznié':

metody problemowo-zadaniowe;

metoda projektu szkolenia;

metody myslenia i dziatania grupowego;

metoda zastosowania najnowszych technologii informacyjno-komunika-
cyjnych w nauczaniu.

Problemowo-zadaniowe metody majg na celu aktywizacje dziatalnosci poz-
nawczej ucznidw. Zastosowanie tych metod zachgca studentow do prowadzenia
samodzielnych badan, zwicksza motywacj¢ do dalszej pracy, przyczynia si¢ do
rozwoju logicznego myslenia, w konsekwencji, do rozwoju samodzielnej twor-

" I. Dyczkiwska, Innowacyjne pedagogiczne technologii, Kijow, Wydawnictwo Akademwydaw,
2004, s. 132.
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czej aktywnosci studentow. Idealnym wynikiem nauczania wedtug problemowo-
poszukiwaczych metod jest wypracowanie umiejetno$ci racjonalnego stosowania
wszystkich elementow systemu tych metod w rozwoju i relacjach.

Metoda projektu szkolenia ma na celu osiggnigcie prognozowanych wynikow
samodzielnej pracy. Korzystanie z tej metody jest niepraktyczne i niemozliwe bez
jasnego okreslenia zadan dydaktycznych, na ktore studenci decyduja si¢ w dziala-
Inosci szkoleniowej dla réznych typow projektow. Wdrozenie metody w proces
nauczania wymaga pewnych naktadéw czasu przeznaczanego na wstepne przygoto-
wania. Podstawowe wymagania do stosowania metody projektow sg nastepujace:

e zbiorowa i indywidualna aktywno$¢ studentow;

e postawienie problemu, ktéry wymaga potaczenia wiedzy studentow
w zakresie planowania dziatan, majgcych na celu rozwigzanie go;
wykorzystanie naukowych metod badawczych;
opracowanie planu pracy nad projektem;
ustalanie wynikoéw posrednich;
wyniki stosowania metody projektow powinny mie¢ przyktadowe pra-
ktyczne znaczenie®.

Znaczace miejsce w samodzielnej pracy studentow zajmuje wykorzystanie
technologii Internetowej w celu efektywnego wyszukiwania informacji®. Doste-
pnoé¢ duzej ilodci elektronicznych artykutéw, poradnikdéw, e-szkoleniowo-meto-
dycznych opracowan, ktore sa zamieszczone na stronach internetowych wyz-
szych uczelni, na pewno zwigksza potencjat tworczy studentéw, pod warun-
kiem, ze potrafiag tworczo pracowaé z wydobytg informacja. Stosowanie e-pod-
recznika znacznie ulatwia organizacje samodzielnej pracy studentow. Elektro-
niczny poradnik — to nosnik naukowej tresci nauczania dyscypliny, ktérej odpo-
wiada celowi szkolenia przysztych specjalistow. On musi maksymalnie utatwic
rozumienie i aktywne zapamigtywanie istotnych poje¢, twierdzen i przyktadow,
zatgcza¢ do procesu nauczania nowe, odmienne od zwyczajnego podrecznika,
mozliwosci postrzegania mozgu czlowieka, czyli shuchowa 1 emocjonalng pamigc.

Nalezy zauwazy¢, ze e-podrecznik jest w stanie rozwija¢ tworczg aktywnosé
studentow, rozwoj tworczego myslenia, z uwzglgdnieniem indywidualnych mo-
zliwosci, to krok w samodzielng prace tworcza. Pozytywna strong stosowania
elektronicznego podrecznika jest rowniez to, co dzieje si¢ z adaptacjg materia-
16w edukacyjnych do poziomu wiedzy ucznia, ktéry osigga si¢ za pomocg hie-
rarchicznej struktury podrecznika. Elektroniczny podrecznik nie wypiera trady-
cyjne formy nauczania, lecz harmonijne uzupetia tradycyjne formy nauczania,
a takze przewiduje prace studenta z ksigzkami, notatkami, ¢wiczeniami, zadania-
mi i temu podobne.

8 S, Szychaliowa, Wprowadzenie nowych technologii informacyjnych w procesie uczenia sie
Jezvkow obcych // Pedagogiczne wyszukiwanie, nr 4, 2002, s. 27-28.

% Spoleczno-pedagogiczna uzytecznosé technologii informacyjnych T. 9, Sniadkowski Mariusz
[red.], Drukarnia LIBER Duo S.C., Lublin 2017, s. 120.
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Case-method jako wspélczesna metoda aktywizacji samodzielnej pracy

Za jedng z najnowszych i najbardziej skutecznych metod aktywizacji samo-
dzielnej pracy uczniow mozna uznaé¢ case-method. W oparciu o case-metode na-
lezy korzystanie z teczek. Jednak, tre$¢ pojecia ,,case” nie jest jednoznacznie in-
terpretowana. Istniejg pewne réznice w definicjach, cho¢ zdecydowana wigk-
szo$¢ naukowcow 1 badaczy zbiega si¢ w swoich pogladach dotyczacych obo-
wigzkowej obecnosci w niej rzeczywistej sytuacji.

Udowodniono, ze stosowanie case-technologii w systemie nauczania zapali
edukacyjno-poznawcza aktywno$¢ studentéw, stworzy korzystne warunki dla
ich wydajnej samodzielnej pracy z orientacja na praktyczne zastosowanie naby-
tych kompetencji. Stosowanie case-metody zmienia charakter samodzielnej pra-
cy, wskutek czego gtdwna uwaga skupia si¢ na rozwoju samoksztatceniowych
umiejetnosci studentow, zdolno$ci do samodzielnego generowania warianto-
wych decyzji w problematycznych sytuacjach, rozwigzywania problemu na pod-
stawie poprzednio przyswajanej wiedzy. Studenci stajg si¢ aktywnymi uczestni-
kami wlasnego uczenia si¢ i ekspertami dla swoich kolegéw, otrzymujg mozli-
wos$¢ wyboru strategii postgpowania we wspolpracy.

Case to opis rzeczywistej Sytuacji; wydarzenia naprawde miaty miejsce w tej
czy innej dziedzinie i opisane sg przez autora, aby wywotaé dyskusje w przygo-
towanej sali, stymulowac studentow do szczegdtowej analizy, owocnej dyskusji
i podejmowania decyzji.

Przez case (w konkretnej sytuacji) nalezy rozumie¢ fragment z realnej pra-
ktyki, ktory zawiera problem i nie ma ustalonej decyzji. Obrazowo case mozna
nazwaé czeScig rzeczywistoSci w przygotowanej sali. To wlasnie koniecznosé
rozwigzania problemu zmusza studentow aktualizowaé calg posiadang przez
nich wiedze teoretyczng w celu wypracowania rozwigzan. Poniewaz wszystkie
0soby zaangazowane W casusie sa abstrakcyjne, nie wystepujg etyczne problemy
zwigzane z poszukiwaniem i analizg btedow.

Metoda przypadkdéw przyczynia si¢ do rozwoju umiejgtnosci do rozwigzywa-
nia probleméw z uwzglednieniem konkretnych warunkéw i w zaleznosci od rze-
czywistej informacji. Metoda charakteryzuje si¢ rowniez znacznym pedagogicz-
nym efektem, poniewaz rozwija takie kwalifikacje, cechy osobowosci, jak zdol-
nos$¢ do analizy i diagnozowania problemow, umiejetnos¢ jasnego formutowania
i wyrazania swojej pozycji, rozmawiania, dyskutowania, postrzegania i ocenia-
nia informacji, ktore pojawiaja si¢ w komunikacji werbalnej i w niewerbalnej
formach. W pewnym sensie ta metoda sprzyja tworzeniu profesjonalnych i in-
dywidualnych wlasciwosci cztowieka. Ona ksztaltuje u niej poczucie pewnosci
siebie, pomaga pozby¢ si¢ nadmiernej nieSmialosci lub nadmiernej pewnosci
siebie.

Zadania szkoleniowe case-technologii polegajg na:
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e nabyciu umiejetnosci wykorzystania wiedzy teoretycznej do analizy

praktycznych probleméws;

e ksztaltowaniu umiejetnosci oceny sytuacji i organizacji wyszukiwania

podstawowych informacji;

¢ wyprodukowaniu umiejetnosci formutowania pytania i prosby;

rozwijaniu umiejetno$ci opracowania awaryjnych podejs¢ do realizacji
planu dziatania;

e ksztaltowaniu umiejetnosci samodzielnego podejmowania decyzji W wa-

runkach niepewnosci;

e ksztaltowaniu umiejetnosci i technik wszechstronnej analizy sytuacji;

metod prognozowania rozwoju sytuacji;

e ksztaltowaniu umiejetno$ci konstruktywnej krytyki.

Case-technologia ma pewne zalety, poniewaz ma nhie tylko charakter eduka-
cyjny, ale tez ogromny edukacyjny potencjal z punktu widzenia ksztaltowania
cech osobowych:

e rozwdj pracowitosci;

e rozwoj kreatywnosci;

e ksztaltowanie gotowosci wzigcia na siebie odpowiedzialnosci za wyniki
wlasnej analizy sytuacji i za prace catej grupy;
ksztattowanie pewnosci siebie;
ksztattowanie potrzeby realizacji;
rozwoj cech silnej woli, determinacji;
ksztaltowanie umiejetnosci pracy w grupie;
ksztaltowanie umiej¢tnosci komunikatywnej kultury;
ksztaltowanie spotecznie aktywnej i niezwykle kompetentnej osobowosci,
zdolnej do samorozwoju, samodoskonalenia i samorealizacji*°.

Zastosowanie case-technologii aktywnie stymuluje intelektualng i tworcza
sktadowa dziatalnosci studentow, poniewaz technologia ta przewiduje analize
konkretnych sytuacji, ktora obejmuje samodzielng prace; zastosowanie ,,burzy
mozgow” w ramach matej grupy; publiczny wystep z prezentacja i obrong pro-
ponowanego rozwigzania; liste pytan dla uczestnikow ankiety na temat faktow
zawartych w casusie.

Metoda daje mozliwo$¢ rozwoju samodzielnego myslenia przysztych
specjalistow, umiejetno$¢ zrozumienia tematu, przedstawienie go, myslenia
i dyskusji, analitycznego myslenia strategicznego, umiejetno$¢ rozwigzywania
problemow i wyciaggania racjonalnych wnioskoéw, umiejetnosci komunikacyjne.
Case-method pozwala nauczy¢ sie taczy¢ wiedze teoretyczng z realiami zycia,
przeksztalcac tres¢ wiedzy i warto$ci W umiejetnosci.

0\ Jafodnikowa, Case-method jako forma interaktywnej nauki przyszlych specjalistéw,[w:] http:
/Iwww.rusnauka.com/1_NIO_2008/Pedagogica /25496.doc.htm [data dostgpu 22.01.2018].
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Coaching w fachowej edukacji

Na przestrzeni ostatnich lat w pedagogicznej literaturze coraz cze¢sciej spoty-
kamy termin ,,coaching”, ktory zapewne przeniost sie z komercyjnych progra-
méw szkoleniowych w przestrzeni edukacyjnej. Jest to spowodowane przede
wszystkim koniecznos$cig dostosowania szkolnictwa do potrzeb konsumentow,
proba uczynienia edukacji atrakcyjng, elastyczng i dostepna, zapewniajgca
komfortowe warunki do profesjonalnego tworzenia i rozwoju kazdej osobowo-
$ci. Jednak zjawisko zachwytu coachingiem polega nie tylko na jego mozliwo-
sciach edukacyjnych, a takze na ksztalttowaniu kultury spotecznej samorozwoju
i samodoskonalenia. Na Ukrainie badanie technologii coachingu w profesjonal-
nej edukacji przeprowadzita S.M.Romanowa zauwazajac, ze coaching to relacja
migdzy nauczycielem i uczniami, gdy nauczyciel skutecznie organizuje proces
wyszukiwania przez studentéw najlepszych odpowiedzi na pytania, pomaga stu-
dentom rozwija¢, utrwala¢ nowe umiejetnosci i osigga¢ wysokie wyniki w ich
przysztym zawodzie.

Przeniesiony w edukacyjne Srodowisko coaching oferuje zestaw metodyk dla
ksztaltowania waznych samoksztatceniowych umiegjgtnosci jednostki, a miano-
wicie: wyrdzniania, analizy, przezwyciezenia trudnosci i problemow, ktore bedg
powstawaly w trakcie nauczania; efektywnego obcowania i nauczania w zeSpo-
le, grupie, w sieciach spoteczno$ciowych; organizatorskich i administracyjnych
umiejetnosci; umiejetno$ci autoanalizy i samomotywacji i temu podobne.
Wszystkie te umiejetnosci stanowig podstawe samoksztalceniowej kompetencji
przysztego specjalisty, ktora jest jednym z objawow i wskaznikow spolecznej
i zawodowej dojrzatosci osobowosci.

W oparciu o coach-podejscie w edukacji nauczyciel potrafi formutowaé wazne
I istotne pytania, ktore przyczynia si¢ do okreslenia potrzeb i oczekiwan ucznidow,
pobudzajg do myslenia, zmuszajg do mobilizacji danej juz wiedzy i do$wiad-
czenia, do rozwini¢cia potencjatu. Takie potgzne pytania pomagajg analizowaé
zjawiska/problem kompleksowo, rozwijaja zainteresowanie studiowaniem tematu,
stymulujg zapotrzebowanie na uzyskanie odpowiedzi, zachecajg do uzasadnienia
wlasnego stanowiska.

Ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego poznawczego poszukiwania za po-
moca coachingu na poszczegdlnych zajeciach polega na seriach przemys$lanych
pytan dla wyznaczenia celu i zadan zaje¢, pytan co do stosowania nowego materiatu
w praktyce czy w fachowe] dzialalno$ci, na stymulacji poszukiwania nowych idei
i decyzji, na budowie logicznych i przyczynowo-skutkowych zwigzkoéw; na poszu-
kiwaniu drég osiggniecia postawionych zadan i uswiadomienia osiggnigcia
zaplanowanego celu.

', Romanowa, Coaching jako nowa technologia w zawodowym, U. Nar. awiac. uniwersytetu.
Seria ,,Pedagogika. Psychologia”, Vol. 3, 2010, s. 83.

142



Tradycyjnymi metodami coachingu, ktére sa wskazane, aby stosowaé je na
roznych etapach procesu edukacyjnego, sg ¢wiczenia na rozwoj umiejetnosci wy-
znaczania celéw i planowania strategicznego, takie jak GROW (skrot od angielskich
stow ,,goal” (cel), ,reality” (rzeczywistos¢), ,,option” (opcja), ,.will” (wola),
SMART (skrot od stow "specified" (konkretny), ,,measurable” (zmierzony),
,,agreed” (uzgodniony), ,.realistic” (realistyczny), ,.timed” (ograniczony czas) lub
SMAC (skrét od stow ,.specified” (konkretny), ,,measurable” (zmierzony),
,,achievable” (osiggalny), ,,challenging” (pobudzajacy); ¢wiczenia ,,burza moézgow”,
,.koto zycia”, ,,stowarzyszenia” i ,,zarzgdzanie czasem’; prowadzenie pamietnikow,
symulacji, wizualizacji, na okreSlenie swoich umiejetnosci, motywacji, ograniczen
i tym podobne. Tres¢ przeliczonych metod bazuje na schemacie:

CEL = DZIALANIE = WYNIK.

Studenci ucza si¢ stawia¢ przed soba zadania i wykonywac je. W szczegdlnoscei,
metoda SMART trenuje umiejetnos¢ stawiania jasnych, konkretnych, ograniczo-
nych w czasie realistycznych celow, ktorych osiggniecie bedzie mie¢ istotny wpltyw
na osobiste lub zawodowe Zzycie; ten wplyw mierzy si¢ pewnymi szczegolnymi ka-
tegoriami,ktore sa zgodne z zyciowymi planami i obecng Sytuacja studenta.

Technologi¢ coachingu w wyzszej szkole mozna stosowa¢ w procesie nau-
czania roéznych dyscyplin: na zajeciach seminaryjnych, do wykonywania prac
naukowo-badawczych, zaje¢ i prac dyplomowych, w celu stymulowania samo-
dzielnego poznawczego wyszukiwania, podejmowania decyzji, rozwoju nieza-
leznosci, odpowiedzialnosci, zaufania do wiasnych mozliwosci. Zdobywajac
umiejetnoscei i do§wiadczenie w rozwigzywaniu probleméw w sytuacjach szko-
leniowych, studenci nabywaja kompetencje, ktore bedg mogli zastosowac¢ w in-
nych sytuacjach zyciowych, w celu samorozwoju i samorealizacji.

Wedlug S. Romanowej, dziatalno$¢ edukacyjna wspotczesnego pedagoga po-
winna by¢ skierowana na tworzenie takich pedagogicznych warunkow, w kto-
rych studenci bedg odbiera¢ wiedze¢ aktywnie, tworzgc tym samym w sobie
umiejetno$ci samoksztalcenia i samokontroli, niezbedne dla konkurencyjnego
wykwalifikowania specjalistow, zdolnych do samodzielnego rozwoju i samo-
uczenia si¢™%.

Znaczaco aktywizuja edukacyjno-poznawcza i samodzielng prace studentow
nastepujace nowoczesne metody coachingu:

e metoda okreSlonych sytuacji — opiera si¢ na twierdzeniu, ze droge do
doskonalenia wtlasnej wiedzy mozna utorowaé tylko poprzez egzamin, nauke
i dyskusje na temat konkretnych sytuacji problemowych;

e metoda pobudzenia emocjonalnego — polega na ksztattowaniu poznaw-
czego zainteresowania poprzez tworzenie pozytywnych emocji dla proponowa-
nego rodzaju dziatalnosci, zwigkszenie zainteresowania i motywacji do procesu
edukacyjnego;

2 Tamze.
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e metoda tworzenia sytuacji poznawczej dyskusji — skuteczna metoda akty-
wizacji nauki, bo w dyskusji rodzi sie prawda, a poszukiwanie prawdy zawsze
powoduje wigksze zainteresowanie tematem;

e ,Mozaika” — metoda podziatu obowigzkow w grupie studenckiej, gdy
rozktad wykonujg sami uczniowie (taka aktywnos$¢ sprawia, ze studenci samo-
dzielnie, bez pomocy nauczyciela-coacha rozdzielaja obowiazki w grupie i po-
nosza za ten podziat odpowiedzialno$¢);

e metoda projektow: metoda, ktéra przenosi dziatalnos$é¢ studentéw na no-
wy, edukacyjno-naukowy poziom. Na tym poziomie kazdy ze studentow wyko-
nuje duzg ilo$¢ samodzielnej pracy i uczy sie samokontroli, co przyczynia si¢ do
jego ksztatcenia. A uczy¢ studentéw samodzielnie uzyskaé i zastosowaé wiedze
w praktyce jest bodaj czy nie najwazniejszym i najtrudniejszym celem nowo-
czesnej edukacji.

System Moodle w organizacji samodzielnej pracy studentéw

Nowoczesne trendy w edukacji $wiadcza 0 rosngcym znaczeniu zdalnych
form ksztalcenia na bazie technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wdroze-
nie systemu Moodle w proces nauczania, ktére znacznie zwicksza jego wydaj-
nos$¢, otwiera wiele nowych mozliwo$ci, jest pozytywnie postrzegane przez
studentéw, oszczedza funkcje audytoryjng, przygotowuje nauczycieli do pracy
w zdalnej formie uczenia sie.

Moodle (Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) — $rodo-
wisko nauczania zdalnego za pomocg sieci teleinformatycznych, dostepne przez
przegladarke internetowa, ktore nazywane jest rowniez systemem zarzadzania
edukacja, systemem zarzadzania kursami, wirtualnym $rodowiskiem edukacyj-
nym lub po prostu platformg do nauki, ktéra zapewnia nauczycielom, uczniom
i administratorom bardzo zaawansowany zestaw narzedzi do wspomaganego
komputerowo nauczania, w tym zdalnego®™. Moodle mozna uzywaé w nauce
uczniow, studentow, podczas szkolen biznesowych, w komputerowych klasach
szkoty, jak i do samodzielnej pracy w domu.

W $rodowisku Moodle do samodzielnej pracy studentéw sa uzywane naste-
pujace gldwne ustugi:

o dostep do materiatdéw dydaktycznych (teksty wyktadow, zadania do pra-
ktycznych/laboratoryjnych i samodzielnych prac; dodatkowe materiaty
(ksigzki, podreczniki, podreczniki metodycznego opracowania) i narze-
dzia do komunikacji i testowania ,,24 na 7”’;
narzegdzia do pracy grupowe;j;

e mozliwos¢ przegladania wynikoéw zaliczenia zdalnego kursu przez stu-
denta;

“Moodle, [w:] https://uk.wikipedia.org/wiki/Moodle [data dostepu 20.03.2018].
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e mozliwos¢ przegladania wynikéw testu;

o mozliwo$¢ komunikowania sie z hauczycielem poprzez prywatne formy:

forum, czat;

e mozliwo$¢ pobierania plikow z wykonanymi zadaniami;

e mozliwo$¢ korzystania z przypomnien o wydarzeniach na biezaco™.
Rowniez nauczyciel moze organizowaé poradnictwo dla studentéw i dyskusje
materiatow kursu w trybie online lub offline, co zapewnia wysoka jako$¢ zarza-
dzania i kontroli samodzielnej pracy.

Zakonczenie i wnioski

Do$¢ dlugi czas w uczelniach wyzszych uzywano pouczajacych metodyk
nauczania dyscyplin, ktore oferowaty studentom tylko gotowg wiedze, nie dajac
mozliwo$ci samodzielnie analizowa¢ i zrozumie¢ material. Uwazano, ze uczen,
tym wigcej bedzie wiedzial, im dluzej beda trwaé wyktady. Obecnie preferowa-
ne sg formy samodzielnej pracy studentow. Ta forma procesu edukacyjnego naj-
bardziej optymalnie zapewnia przyswajanie danej dyscypliny wiedzy, daje
wysokie wyniki w doskonaleniu osobowosci. Samodzielna praca jest waznym
srodkiem ksztaltowania samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy, ktéra umozliwia
manifestacj¢ wewnetrznej potrzeby wiedzy, poznawczych zainteresowan stu-
dentow.

Obecnie rynek pracy wymaga obecnosci ambitnych i kreatywnych specjalist-
ow, ktorzy maja wysoki poziom wyszkolenia teoretycznego i praktycznego, po-
trafia samodzielnie podejmowaé decyzje i sa zrodlem rozwoju i postgpu
w dziedzinie nauki lub produkcji, w jakiej funkcjonujg. Dlatego, gtowne zadania
nauczycieli szkoty wyzszej polegaja na przygotowaniu studentow do ksztalcenia
si¢ przez cate zycie; planowania, organizacji i kontroli samodzielnej pracy stu-
dentoéw; motywacji studentow do samodzielnej dziatalnosci poznawczej; stoso-
wania wspolczesnych gatunkow, form i technik samodzielnej pracy studentow.
Albowiem, jak podkresla uczony A. Kuzmiski, ,,opanowanie skutecznych
technik samodzielnej pracy sprzyja ksztaltowaniu pewno$ci siebie, pomaga po-
kona¢ przeszkody w opanowaniu zawodu™".

1 K. Osadcza, W. Osadczy, Problemy organizacyjne wdrozenia systemu zarzqdzania Kursami
W trakcie szkolenia przyszlych specjalistow ds. Informatyk, [w:] http://2013.moodlemoot.in.ua/
course/view.php?id=24 [data dostgpu 20.03.2018].

5 A. Kuzmiski, Pedagogika szkoly wyzszej: podrecznik, Wydawnictwo Wiedza, Kijéw 2005, s. 316.
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Abstract
Modern Methods and Forms of Activation Independent Work of Students

In the article reveals the importance of independent work of students in their
professional development. The tasks and content of independent work of students are
analyzed. The modern means and forms of activation of independent work of students
are characterized. Methods of implementation of modern interactive technologies and
information tools in the organization of independent work of students are offered.

The case method is analyzed as one of the innovative methods. The necessity of
using the case method for improving the quality of educational process in higher
educational institutions is also substantiated. The effectiveness of using coaching for
activating students' independent work is determined. The methods and conditions for the
formation of self-educational competence in the process of application of coaching
technology are singled out.

Keywords:

Independent work, professional development, interactive technologies, informational
means, students, the Case-method, coaching.
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Mykola Kuracz

Humanization of the process of training
the future professionals of labor
and vocational education

Streszczenie:

Tytul: Humanizacja procesu przygotowania przysztych specjalistow w zakresie pracy
i szkolenia zawodowego

Artykut ukazuje problemy humanizacji procesu edukacyjnego w szkolnictwie wyzszym na
Ukrainie. Jako przyktad szkolenia przysztych specjalistow w zakresie pracy i szkolenia zawodow-
ego w Akademii Humanistyczno-Pedagogicznej im. Tarasa Szewczenki w Krzemiencu zademon-
strowano wprowadzenie idei humanistycznej edukacji miodziezy studenckiej. Szczegolng uwage
zwraca si¢ na wykorzystanie dziedzictwa historycznego 1 sztuki ludowej w ksztattowaniu osobo-
woscl przysztego nauczyciela. Podkreslono znaczenie elementu humanistycznego w szkoleniu
specjalistow technicznych. Podkresla si¢ tez potrzebe rozwijania kreatywnych umiejetnosei stu-
dentdw jako $rodka humanizacji procesu uczenia si¢. Opisano i scharakteryzowano podstawowe
metody tworczej aktywnosci uczniow w dyscyplinach specjalistycznych.

Stowa kluczowe:
humanizacja, studenci, przyszli nauczyciele, specjalisci techniczni, szkolenia, edukacja,
tworczy rozwoj.

Introduction

Under conditions of the continuous manufacturing and information technolo-
gies transformation, which provides changes also into the public life in general,
educational paradigm and the state policy of education have to change either.
Rapid technological development nowadays enables enhanced technologization
and informatization of the educational content, relegating its primary task — to
educate a person and to form a personality — to the sidelines.

The modern society is characterized with a considerable decline in culture,
morality, decency and humanity of the emerging generation. Optimization of the

! dr hab. Mykola Kuracz, prof. nadzwyczajny. Kierownik Katedry Teorii i Metodyki Ksztatcenia
Zawodowego i Technologii, Akademia Humanistyczno-Pedagogiczna im. Tarasa Szewczenki
w Krzemiencu, Ukraina.//Mykola Kurach, Doctor of Pedagogy, Associate Professor, Head of the
Department of Theory and Methods of Labor Training and Technologies. Kremenets Regional
Humanitarian-Pedagogical Academy named after Taras Shevchenko, Kremenets, Ukraine.
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training process in higher educational institutions of pedagogical profile requires
special attention, as they train not only qualified specialists, but first of all
teachers and mentors — professionals, whose basic target is upbringing students’
personalities, formation of their civic position, provision of basic values and life
principles. Nowadays, higher education must not only provide students with
a certain level of knowledge and skills, but also form a person capable of
creative thinking, making decisions, developing personal life position, one’s
own worldview, positive image of self and others, as well as adjusting to the
environment. Thereby, education has to set new philosophic and methodological
priorities: democratization, individualization, liberty of creative activity, which
are the integral parts of the humanization concept as a means of forming values.
Provided education is humanized, while educational systems are developed
being aimed at protecting human rights, development, self-determination and
recognition of one’s self-value, value paradigm changes so that moral ethical
and humanistic values become the top priority.

The importance of humanization of the future professionals training process
is emphasized by H. Rarot and O. Supronyuk: "...in other words, it’s essential to
humanize technical education, which means implementation of a humanitarian
project for technical universities with the following humanization of the techni-
cal world" 2. M. Jakubowski, M. Charlak, K. R. Baran state that only scientific
humanistic revolution, which would respect the achievements of the technolo-
gical revolution, will show a person the way to improve one’s own personality
with the help of humanization®.

Traditions of humanistic education in Kremenets Regional
Humanitarian-Pedagogical Academy named after Taras Shevchenko

Ideas of the students’ humanistic education are widely implemented into
training the professionals of labor and vocational profile at Kremenets Regional
Humanitarian-Pedagogical Academy named after Taras Shevchenko — high
educational institution with over two-hundred-year history of its origins.

The High School in Kremenets, which was established by Volynska Gymna-
sium and Kremenets Lyceum, gave origin to two universities in Ukraine — Uni-
versity named after St. Volodymyr (howadays Kyiv National University named

2 H, Rarot, Humanization of technical education as an actual problem of the philosophy of
education in higher technical education institutions / Halina Rarot, Oksana Supruniuk
[W:] "Scientific Bulletin of the Kremenets Regional Humanitarian-Pedagogical Academy named
after Taras Shevchenko", Series: Pedagogics, Issue 9, Kremenets 2018, p. 176-177.

® M. Jakubowski, M. Charlak, K. Baran, The problems of global IT ethics in the training of
engineers // Cooperation of humanities and exact sciences, edited by H. Rarot, Scientific Publisher
of the Lublin University of Technology, Lublin 2017, p. 124.
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after Taras Shevchenko) and Ternopil National Pedagogical University named
after Volodymyr Gnatuk. In October 2015 the institutional personnel celebrated
two hundred tenth anniversary of Volynska Gymnasium establishment, its
founders’ anniversaries — the 250th anniversary of Tadeush Chatsky’s birthday
and the 265th anniversary of Gugo Killontaj’s birthday. On the occasion of the
celebration, the student community of Kremenets Regional Humanitarian-
Pedagogical Academy named after Taras Shevchenko, supported by the Polish
Consulate, set a monument to one of the Volynska Gymnasium founders
Tadeush Chatsky in the territory of the institution.

We believe that the examples of the rich high education humanization
experience, which started at the beginning of XIX century in Volynska Gymna-
sium and Volynsky Lyceum can be the basis for developing innovations also in
the modern educational institution. Not for nothing scientists reveal that by their
originality and innovativeness, Tadeush Chatsky’s and Gugo Killontaj’s, who
were the founders of the gymnasium, ideas left the contemporary educational
systems far behind.

Following the XIX century educational tendency transformations in the
establishment and development of the further educational institutions, it is pos-
sible to notice that Kremenets Lyceum demonstrated a bright example of a com-
prehensive institution with humanistic orientation. In particular, among the lead-
ing educational innovations in the operation of the lyceum, progressive ideas of
European level were introduced, such as multilingual and multicultural appro-
aches; successful combination of comprehensive and professional training; intro-
duction of esthetic subjects and students’ free choice of additional subjects;
special attention towards adult education, including gradual increasing parents’
pedagogical culture.

A great deal of such educational novelties haven’t lost their relevance
nowadays and have transformed under the influence of the modern reality.

The influence of the upbringing effect of educational environment
on student personality as a means of educational process humanization

P. Sklyar states: "Despite being theoretically defined, the concept of «huma-
nization» is often perceived only as an increase in the quantity of Humanities.
However, it is evident that this does not fully enable education humanization,
because this is rather about the quality, the content of the humanistic component
than about its quantity". That is why one of the directions of educational pro-

4 P, P. Sklyar, "Humanization" and “"humanitaryzation": concept, relations and ways of
implementation in education / P. P. Sklyar, T. O. Umansky // Bulletin of the National Technical
University of Ukraine "Kyiv Polytechnic Institute”. Philosophy. Psychology. Pedagogy, 2007
Issue 1, Mode of access: http://www.nbuv.gov.ua/portal/soc_gum/VKPI_fpp/2007-1/index.html.
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cess humanization at Kremenets Regional Humanitarian-Pedagogical Academy
named after Taras Shevchenko is to involve students into studying historical
heritage, preserving and reviving folk traditions and folk art.

The concept of student national education stipulates that it is mainly aimed at
forming a conscious citizen — a patriot of Ukraine, an active implementer of the
national idea, a representative of the Ukrainian national elite — by the young
generation gaining national consciousness, active civic position, high moral
values and spiritual needs. It is emphasized that the national education must
become the foundation for development of a young person’s worldview, which
one’s qualifications and professional responsibility will be based on®. Applying
the upbringing effect of educational environment on a student’s or a school-
child’s personality is an indisputable means of educational process humaniza-
tion.

The most part of the researches concerning the issues of education, self-
awareness and national values formation by folk culture and art are focused on
only schoolchildren or toddlers (J. Antonovych®, R. Zakharchenko, D. Thorzhe-
vsky’, P. Losyuk® et al). This is due to the fact that the process of personality’s
self-discovery and national maturing happens at the beginning of a human life,
when one’s consciousness comes into existence. However, personality formation
does not finish at a certain age, but lasts throughout lifetime and gains special
importance during the time of obtaining high education, in the process of be-
coming a professional.

Some pedagogical aspects of implementing some certain approaches into
educating pedagogical university students with the means of arts and crafts are
discussed in the writings by O. Gevko®, L. Orshansky™, A. Boyko , V. Tytaren-
ko™ et al. However, nowadays there are no existing data of a comprehensive

® The Concept of National Student Youth Education: An Addendum to the Decision of the
Collegium of the M.E.S.: (Minutes No. 7 / 2-4 dated June 25, 2009) [Electronic Resource] //
Official Website of the Ministry of Education and Science, Youth and Sport of Ukraine - Mode of
access to the document: www.mon.gov.ua/newstmp/2009_1/13_07/koncept.do.

® Ye. A Antonovich, Arts and crafts: [Teach. Guide] / Ye.A. Antonovich, R.V. Zakharchuk-
Chugai, M.E. Stankevich — Lviv: Svit, 1993. — 272 p.

" D. O. Thorzhevsky, R.O. Zakharchenko, National self-consciousness among schoolchildren /
D. O. Thorzhevsky, R. O. Zakharchenko — K.: Ukraine-Vita, 1996. — 168 p.

®p. V. Losyuk, Decorative-applied art in school / P.V. Losyuk. — K. : Soviet school, 1979. — 56 p.
° 0. I. Gevko, National-patriotic education of students of higher pedagogical institutions by means of
decorative and applied arts: diss... Candidate of pedagogical Sciences: 13.00.07 Gevko Oksana
Ivanivna. — K., 2003. — 209 p.

101 . v. Orshansky, Labor education of the younger generation in the process of after-hours class-
es in folk crafts: diss. ... Candidate of pedagogical Sciences:: 13.00.01 / Orshansky Leonid
Vladimi-rovich. — K., 1990. — 179 p.

A, M. Boyko, V. P. Titarenko, Ukrainian towel: Means of national education and creation of
folk arts and crafts (on the example of Poltava embroidered towel) / Alla Boyko, Valentina
Titarenko: [Teaching and Methodical Guide.] — Poltava: Verstka, 1998. — 72 p.
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research, taking into account and implementation of folk arts and crafts edu-
cational capacities into pedagogical process of a high educational institution.

Folk art is proved to be the most influential on a human personality formation
among the totality of the national culture manifestations by many researchers.
According to a number of studies, revival of the Ukrainian folk arts and crafts,
which reflects history, modern reality, as well as human dreams and fantasies,
has a special importance for the national and cultural education of the young
generation. Involving students into projecting and making decorative items
allows them to fantasize, create a new ornament and colour range, thus making
the item look esthetic and possess esthetic value.

In his research, L. Orshansky reveals that “the major criteria of succeeding in

labor education is professional maturity, which means students’ stable prepa-
redness for the social and psychologically motivated creative artistic and pro-
fessional activity directed at creating esthetically advanced and socially valuable
product™?. The main stipulation, which reveals the content of artistically
professional education, concerns the necessity of introducing arts into life (not
only festive one, special occasions, but also everyday working routine). High
school also has to provide connection of the student’s activity at the workshop
classes with the further trimming or artistic decoration of its results. That’s why
Kremenets Regional Humanitarian-Pedagogical Academy named after Taras
Shevchenko has introduced artistic processing of materials into the curriculum
of training technological and professional specialists, which allows students to
trim their earlier produced items, design and make new ones, work out original
compositions and embody their ideas in materials.
It’s necessary to mention that a correctly structured educational process of train-
ing future teachers of the labor and vocational sphere by the arts and crafts
allows implementation of moral upbringing. At the material artistic processing
classes it’s worth offering certain ceremonial items (amulets, Easter coloured
eggs, ritual embroidered towels etc.) to students. While processing such items at
the classes, students study their functional purposes, find out the meaning and
the motives of symbols, realize their role in a ceremony. There is a huge
potential also in ceremonies themselves, which always bring up respect for the
elderly, for parents, symbolize marital fidelity, love of life.

Apart from moral educational potential, the beauty of arts and crafts items
has creative motivational capacity, which is really important in upbringing
a harmonious personality. Beauty evokes desire to create by following its
principles in all the spheres of the human activity. It is widely known that
esthetic sense originated from the human practical activity as one’s spirituality.
Here it’s necessary to emphasize that the human perception of an item beauty

2. V. Orshansky. Op. cit. — 40 p.
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not only in its decoration, but mainly that process of creative work, which re-
sulted in a certain masterpiece appearance, is a specific feature of arts and crafts.

Future pedagogues gradually develop the sense and understanding of the fact
that labor evokes esthetic delight and positive emotions. That is why the intro-
duction of the esthetic elements into the student’s activity with the aim of
evoking positive emotions is an important reserve of optimization of the edu-
cational influence on a student personality.

Even Sukhomlinsky, when studying labor education in its connection with
the moral, physical and esthetic ones as an integrated complex, wrote: "A person
can’t be comprehensively developed unless he or she is an artist, a poet in one’s
craft, unless one doesn’t have any favourite activity, while favourite activity,
again, manifests itself in that sphere, where a person can become a creator,
a poet, an artist. Labor and labor only is the basis for the comprehensive deve-
lopment of a personality. Comprehensive development is impossible unless
a person enjoys what one is doing", states the famous pedagogue®.

"When observing arts and crafts masterpieces, being under their influence
and getting practically involved into their creation, students absorb the philo-
sophic, psychological, ideological, moral and esthetic content of arts. Admiring
elegance, beauty, perfection and logical content of masterpieces created by
craftsmen, their groupmates or their own hands, students recreate the cultural
and historic way of their nation, cognate our ancestors’ sources of wisdom and
loyalty; love towards their motherland and towards its residents emerge in their
hearts. While studying and mastering arts and crafts techniques, students
develop deep patriotic feelings, strivings and intentions that motivate to discover
and preserve material and spiritual achievements, the results of the preceding
generations’ labor, actively get involved into the creation of new material and
spiritual values...", writes O. Gevko™.

Methodological aspects of forming students’ creative skills

Arts and crafts can evoke and at least partially realize students’ creative
potential, which is present in any personality. Human spirit, self-discovery and
self-affirmation, thus personality humanization, get artistically materialized
through creative work, which provides maximum opportunities for revealing all
the aspects of the human nature.

Scientists predict that in the nearest future it is creativity which will become one
of the substantial differences between a human and a machine. So, it is develop-
ment of the students’ creative skills that has become the priority in the huma-

¥ v. 0. Sukhomlinsky, | give my heart to children / V. O. Sukhomlynsky // Selected Works /
V. O. Sukhomlynsky; — K. : Soviet school, 1977. — T. 3. — p. 7-279.
0. 1. Gevko, Op. cit. p. 121.
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nization of educational process at Kremenets Regional Humanitarian-Pedago-
gical Academy named after Taras Shevchenko.

Apart from standard course "Bases of Design”, optional for educational insti-
tutions subjects of "Artistic Design" and "Theory and Methodology of Pupil’s
Acrtistically Creative Activity" have been introduced into the curriculum of train-
ing labor and professional education teachers.

It’s worth underling the importance of studying the mentioned subjects on the
example of "Artistic Design" course content, in the process of learning which
students discover laws of composition, basic rules of projecting objects and pe-
culiarities of esthetic perceptions.

It is axiomatic that a person by nature wants to surround oneself with not
only useful, comfortable and practical, but also beautiful stuff.

A teacher must not only intuitively realize what is beautiful and what is not,
but also possess a certain range of theoretical knowledge and practical skills as
for estimating aestheticism of the environment. Thereby, in the process of
artistic projecting students find out about the Golden Ratio theory and learn how
to apply it at developing forms of the future items. This theory turns to have
been used when constructing Egyptian and Mexican Pyramids (ratio of base to
height), in the Ancient Greek ceremonial constructions, in the masterpieces of
sculpture and fine art. This ratio is also called Divine Ratio, as it is observed in
the structure of living creatures, plants and animals, humans, in music, poetry
and even in space. The Golden Cut also happens in geometrical structures, in
particular in pentagram — a starry polygon, which was the symbol of the
Pythagorean Communities — scientific scholar headed by Pythagoras.

Students’ awareness of this information is interesting, informative and useful
for their personal comprehensive and professional development and is believed
to be an integral part of the content component of training the future labor and
professional education teachers in the humanistic approach context.

The following is the methodological aspect of our students’ artistically
projective training. As it has already been mentioned, students study subject
"Theory and Methodology of Pupil’s Artistically Creative Activity”. This
subject presupposes making students aware of both the artistic projecting
methods and particularities of teaching it to schoolchildren. During the classes,
situations of applying interactive methods and the ones of developing creative
skills at school lessons are simulated. These are the methods of brainstorming,
imagination, comparison, morphological analysis, focal objects etc.

For example, when applying the method of random choice and association
garlands, there sets a task to design an original form of a clay plant pot. By
using this method, students write down in their notebooks a sequence (garland)
of random words, where every following word (a concept or object) is associated
with the previous one. In this case, the first proposed word is "flower".
The garland of random words might be the following: flower — bee — hive — hut
— door — lock — chest — treasure — diamond — ring — king — crown...
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Then students analyze the recorded stuff, underline those words or terms,

which are not suitable, and with the help of the concepts left they develop their
creative ideas. As a result, they can make a plant pot in the form of flower,
beehive, hut, chest, diamond or crown...
One more interesting method is the method of focal objects (focal is a derivati-
ve from the word "focus"). The focus is set on the object, which is necessary to
design or improve (the object of design); also, some other random objects, which
might have nothing to do with the design one, are selected. Then, various featu-
res and particularities of the random objects are detected, recorded in a chart and
then "fit" to the object being improved.

Thus, students learn how to be creative, get involved into the process of ge-
nerating ideas, search for creative solutions and obtain creative personality fea-
tures — one of the traits making a person a human being.

Conclusion

Our investigation evidences that the major target of educating a modern high
educational pedagogical institution student is to form a high level of intellect,
morality, creativity, spirituality, self-awareness in him; to develop orientation at
the national values, ideas and ideals; to enable perfect acquisition of cultural and
historical experience of his native nation, including traditions, holidays, customs,
ceremonies, arts and crafts techniques, that is to form a humanistic student
personality.

To sum it up, it’s possible to state that Pedagogy recognizes educational im-
portance of folklore, in particular of arts and crafts, and confirms its great influe-
nce on initiating youth in national culture and developing national self-aware-
ness. That is why scientifically grounded, properly organized and systematically
implemented education of students with the means of arts and crafts, which
reflects national spiritual development, the process of preserving and enriching
its culture and meets the needs of the national ethnocultural revival, will allow
upbringing an educated, highly moral, hard-working citizen’s personality, who
would be a patriot of one’s Motherland.

It’s essential to introduce those components, which are directed at developing
subjectivity and unique personality in a participant of the educational process
and which are capable of forming relevant human traits with their humanistic
potential, into the educational content, the educational process organization con-
cepts, pedagogical technologies and methodologies.
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Abstract:

The issues of humanization of educational process in the high school of Ukraine have
been actualized in the article. Implementing the ideas of the students’ humanistic
education on the example of training the future professionals in labor and vocational
education at Kremenets Regional Humanitarian-Pedagogical Academy named after
Taras Shevchenko has been demonstrated. Particular attention has been paid to the use of
historical heritage and folk art while forming the future pedagogue’s personality. The
importance of the humanistic component in training the professionals of technical profile
has been substantiated. The necessity of development of students’ creative abilities
as a means of humanization of the educational process has been emphasized. The basic
methods of students’ creative activity at the professional discipline lessons have been
outlined and characterized.

Key words:
humanization, students, future teachers, professionals of technical profile, training,
education, creative development.
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